RESOLUCAO CNE/CEB N 5, DE 22 DE JUNHO DE 2012
Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena na Educagdo
Bdsica

O Presidente da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacio, no uso de suas atribuicdes legais e de conformidade com o disposto na alinea “c”
do § 12 do Artigo 92 da Lei n? 4.024/61, com a redacdo dada pela Lei n2 9.131/95, na Lei
n? 9.394/96, especialmente nos arts. 78 e 79, 26-A, § 4° do Artigo 26, § 3° do Artigo 32,
bem como no Decreto n? 6.861/2009, e com fundamento no Parecer CNE/CEB n®
13/2012, homologado por Despacho do Senhor Ministro da Educacio, publicado no DOU
de 15 de junho de 2012,

CONSIDERANDO

O direito a uma educacdo escolar diferenciada para os povos indigenas,
assegurado pela Constituicio Federal de 1988; pela Convencdo 169 da Organizacdo
Internacional do Trabalho (OIT) sobre Povos Indigenas e Tribais, promulgada no Brasil
por meio do Decreto n® 5.051/2004; pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de
1948 da Organizacdo das Nacoes Unidas (ONU); pela Declaracdo das Nag¢des Unidas sobre
os direitos dos povos indigenas de 2007; pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Lei 9.394/96), bem como por outros documentos nacionais e internacionais que
visam assegurar o direito a educagdo como um direito humano e social;

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica
(Parecer CNE/CEB n2 7/2010 e Resolu¢do CNE/CEB n? 4/2010), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (Parecer CNE/CEB n? 20/2009 e Resolucao CNE/CEB
n? 5/2009), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (Parecer
CNE/CEB n? 11/2010 e Resolu¢do CNE/CEB n? 7/2010), e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (Parecer CNE/CEB n? 5/2011 e Resolu¢do CNE/CEB n?
2/2012), além de outras que tratam das modalidades que compdem a Educacdo Basica;

As Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos definidas no
Parecer CNE/CP n? 8/2012;

As recomendacdes do Parecer CNE/CEB n? 10/2011, que trata da oferta de
lingua estrangeira nas escolas indigenas de Ensino Médio;

As orientacdes do Parecer CNE/CEB n2 1/2011 e do Parecer CNE/CEB n®
9/2011, que tratam, respectivamente, de questionamento do Conselho de Educacdo
Escolar Indigena do Amazonas a respeito da transformacdo do colegiado em orgao
normativo, e da proposta de fortalecimento e implementacio do regime de colaboragao
mediante arranjos de desenvolvimento da educacao;

As deliberacdes da I Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena,
realizada em novembro de 2009, considerada espagco democratico privilegiado de debates
e de decisdes, com o intuito de celebrar, promover e fortalecer a Educacao Escolar
Indigena;

As determinagdes do Decreto n® 6.861/2009, que dispde sobre a Educacao
Escolar Indigena e define sua organizagdo em territdrios etnoeducacionais;

CONSIDERANDO, finalmente, as contribuicées ao texto destas Diretrizes
apresentadas pelos participantes dos dois seminarios nacionais sobre Diretrizes para a
Educacdo Escolar Indigena, realizados, respectivamente, nos anos de 2011 e 2012 pelo
Conselho Nacional de Educacdo, bem como aquelas enviadas por diversas pessoas e
instituicdes durante o processo de consulta publica,

RESOLVE:

Artigo 12 Esta Resolucao define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Indigena na Educacao Basica, oferecida em instituicoes proprias.

Paragrafo unico. Estas Diretrizes Curriculares Nacionais estdo pautadas
pelos principios da igualdade social, da diferenga, da especificidade, do bilinguismo e da
interculturalidade, fundamentos da Educacao Escolar Indigena.



TITULO I
DOS OBJETIVOS

Artigo 22 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Indigena na Educacdo Basica tém por objetivos:

[ - orientar as escolas indigenas de educagdo basica e os sistemas de ensino
da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaboracao,
desenvolvimento e avaliacdo de seus projetos educativos;

Il - orientar os processos de construcdo de instrumentos normativos dos
sistemas de ensino visando tornar a Educagdo Escolar Indigena projeto organico,
articulado e sequenciado de Educac¢do Basica entre suas diferentes etapas e modalidades,
sendo garantidas as especificidades dos processos educativos indigenas;

[l - assegurar que os principios da especificidade, do bilinguismo e
multilinguismo, da organizagdo comunitdria e da interculturalidade fundamentem os
projetos educativos das comunidades indigenas, valorizando suas linguas e conhecimentos
tradicionais;

IV - assegurar que o modelo de organizacao e gestao das escolas indigenas
leve em consideragdo as praticas socioculturais e econdmicas das respectivas
comunidades, bem como suas formas de produc¢ido de conhecimento, processos proprios
de ensino e de aprendizagem e projetos societarios;

V - fortalecer o regime de colaboragdo entre os sistemas de ensino da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, fornecendo diretrizes para a
organizacdo da Educacdo Escolar Indigena na Educacido Béasica, no dmbito dos territorios
etnoeducacionais;

VI - normatizar dispositivos constantes na Conveng¢do 169, da Organizacao
Internacional do Trabalho, ratificada no Brasil, por meio do Decreto Legislativo n®
143/2003, no que se refere a educacdo e meios de comunicacdo, bem como os
mecanismos de consulta livre, prévia e informada;

VII - orientar os sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios a incluir, tanto nos processos de formacido de professores
indigenas, quanto no funcionamento regular da Educacio Escolar Indigena, a colaboragao
e atuacdo de especialistas em saberes tradicionais, como os tocadores de instrumentos
musicais, contadores de narrativas miticas, pajés e xamas, rezadores, raizeiros, parteiras,
organizadores de rituais, conselheiros e outras fun¢des proprias e necessarias ao bem
viver dos povos indigenas;

VII - zelar para que o direito a educacgdo escolar diferenciada seja garantido
as comunidades indigenas com qualidade social e pertinéncia pedagdgica, cultural,
linguistica, ambiental e territorial, respeitando as légicas, saberes e perspectivas dos
préprios povos indigenas.

TITULO II
DOS PRINCiPIOS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Artigo 32 Constituem objetivos da Educagdo Escolar Indigena proporcionar
aos indigenas, suas comunidades e povos:

[ - a recuperacdo de suas memdrias histéricas; a reafirmacdo de suas
identidades étnicas; a valorizacio de suas linguas e ciéncias;

I - 0 acesso as informagdes, conhecimentos técnicos, cientificos e culturais
da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e nao-indigenas.

Paragrafo tnico. A Educacdo Escolar Indigena deve se constituir num
espaco de construcdo de relagdes interétnicas orientadas para a manutencdo da
pluralidade cultural, pelo reconhecimento de diferentes concepc¢coes pedagogicas e pela
afirmacdo dos povos indigenas como sujeitos de direitos.



Artigo 42 Constituem elementos basicos para a organizacdo, a estrutura e o
funcionamento da escola indigena:

[ - a centralidade do territério para o bem viver dos povos indigenas e para
seus processos formativos e, portanto, a localizacdo das escolas em terras habitadas por
comunidades indigenas, ainda que se estendam por territérios de diversos Estados ou
Municipios contiguos;

Il - a importdncia das linguas indigenas e dos registros linguisticos
especificos do portugués para o ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades
indigenas, como uma das formas de preservacdo da realidade sociolinguistica de cada
povo;

I1I - a organizacao escolar prépria, nos termos detalhados nesta Resolugao;

IV - a exclusividade do atendimento a comunidades indigenas por parte de
professores indigenas oriundos da respectiva comunidade.

Paragrafo unico A escola indigena sera criada em atendimento a
reivindicagcdo ou por iniciativa da comunidade interessada, ou com a anuéncia da mesma,
respeitadas suas formas de representacao.

Artigo 52 Na organizacdo da escola indigena deverad ser considerada a
participacdo de representantes da comunidade, na definicdo do modelo de organizagao e
gestao, bem como:

[ - suas estruturas sociais;

II - suas praticas socioculturais, religiosas e econdmicas;

Il - suas formas de producdo de conhecimento, processos proprios e
métodos de ensino-aprendizagem;

IV - 0 uso de materiais didatico-pedagogicos produzidos de acordo com o
contexto sociocultural de cada povo indigena;

V - a necessidade de edificacdo de escolas com caracteristicas e padrdes
construtivos de comum acordo com as comunidades usuarias, ou da predisposicdo de
espacos formativos que atendam aos interesses das comunidades indigenas.

Artigo 62 Os sistemas de ensino devem assegurar as escolas indigenas
estrutura adequada as necessidades dos estudantes e das especificidades pedagdgicas da
educacdo diferenciada, garantindo laboratérios, bibliotecas, espacos para atividades
esportivas e artistico-culturais, assim como equipamentos que garantam a oferta de uma
educacao escolar de qualidade sociocultural.

TITULO III
DA ORGANIZAGAO DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Artigo 72 A organizacdo das escolas indigenas e das atividades
consideradas letivas podem assumir variadas formas, como séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos com tempos e espacos
especificos, grupos nao seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios,
ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

§ 12 Em todos os niveis e modalidades da Educacdo Escolar Indigena
devem ser garantidos os principios da igualdade social, da diferenca, da especificidade, do
bilinguismo e da interculturalidade, contando preferencialmente com professores e
gestores das escolas indigenas, membros da respectiva comunidade indigena.

§ 22 Os saberes e praticas indigenas devem ancorar o acesso a outros
conhecimentos, de modo a valorizar os modos proprios de conhecer, investigar e
sistematizar de cada povo indigena, valorizando a oralidade e a histéria indigena.



§ 32 A Educacdo Escolar Indigena deve contribuir para o projeto societario
e para o bem viver de cada comunidade indigena, contemplando ag¢des voltadas a
manutencdo e preservacdo de seus territérios e dos recursos neles existentes.

§ 4° A Educacdo Escolar Indigena serd acompanhada pelos sistemas de
ensino, por meio da pratica constante de producao e publicacio de materiais didaticos
diferenciados, na lingua indigena, em portugués e bilingues, elaborados pelos professores
indigenas em articulacdo com os estudantes indigenas, para todas as areas de
conhecimento.

Artigo 82 A Educacao Infantil, etapa educativa e de cuidados, é um direito
dos povos indigenas que deve ser garantido e realizado com o compromisso de qualidade
sociocultural e de respeito aos preceitos da educacio diferenciada e especifica.

§ 12 A Educacio Infantil pode ser também uma opcdo de cada comunidade
indigena que tem a prerrogativa de, ao avaliar suas fungdes e objetivos a partir de suas
referéncias culturais, decidir sobre a implantacdo ou ndo da mesma, bem como sobre a
idade de matricula de suas criangas na escola.

§ 29 Os sistemas de ensino devem promover consulta livre, prévia e
informada acerca da oferta da Educacao Infantil a todos os envolvidos com a educagao das
criangas indigenas, tais como pais, maes, avds, “os mais velhos”, professores, gestores
escolares e liderancas comunitarias, visando a uma avaliacdo que expresse os interesses
legitimos de cada comunidade indigena.

§ 32 As escolas indigenas que ofertam a Educac¢ao Infantil devem:

[ - promover a participagdo das familias e dos sabios, especialistas nos
conhecimentos tradicionais de cada comunidade, em todas as fases de implantacdo e
desenvolvimento da Educacio Infantil;

I - definir em seus projetos politico-pedagdgicos em que lingua ou linguas
serdo desenvolvidas as atividades escolares, de forma a oportunizar o uso das linguas
indigenas;

III - considerar as praticas de educar e de cuidar de cada comunidade
indigena como parte fundamental da educacgdo escolar das criancas de acordo com seus
espacos e tempos socioculturais;

IV - elaborar materiais didaticos especificos e de apoio pedagdgico para a
Educacdo Infantil, garantindo a incorporacdo de aspectos socioculturais indigenas
significativos e contextualizados para a comunidade indigena de pertencimento da
criancga;

V - reconhecer as atividades socioculturais desenvolvidas nos diversos
espacos institucionais de convivéncia e sociabilidade de cada comunidade indigena - casas
da cultura, casas da lingua, centros comunitarios, museus indigenas, casas da memoria,
bem como outros espacos tradicionais de formacao - como atividades letivas, definidas
nos projetos politico pedagdgicos e nos calendarios escolares.

Artigo 92 O Ensino Fundamental, direito humano, social e publico subjetivo,
aliado a acdo educativa da familia e da comunidade, deve se constituir em tempo e espaco
de formagdo para a cidadania indigena plena, articulada tanto ao direito a diferenca
quanto ao direito a igualdade.

§ 12 O Ensino Fundamental deve garantir aos estudantes indigenas
condi¢coes favoraveis a construcdo do bem viver de suas comunidades, aliando, em sua
formagdo escolar, conhecimentos cientificos, conhecimentos tradicionais e praticas
culturais préprias.

§ 22 0 Ensino Fundamental deve promover o acesso aos cddigos da leitura
e da escrita, aos conhecimentos ligados as ciéncias humanas, da natureza, matematicas,
linguagens, bem como do desenvolvimento das capacidades individuais e coletivas
necessdrias ao convivio sociocultural da pessoa indigena com sua comunidade de pertenga
e com outras sociedades.



§ 32 No Ensino Fundamental as praticas educativas e as praticas do cuidar
sdo indissociaveis visando o pleno atendimento das necessidades dos estudantes
indigenas em seus diferentes momentos de vida: infancia, juventude e fase adulta.

§ 42 A oferta do Ensino Fundamental, como direito publico subjetivo, é de
obrigacdo do Estado que, para isso, deve promover a sua universalizacdo nas comunidades
indigenas que demandarem essa etapa de escolarizacao.

Artigo 10 O Ensino Médio, um dos meios de fortalecimento dos lacos de
pertencimento identitdrio dos estudantes com seus grupos sociais de origem, deve
favorecer a continuidade sociocultural dos grupos comunitarios em seus territorios.

§ 12 As propostas de Ensino Médio devem promover o protagonismo dos
estudantes indigenas, ofertando-lhes uma formagdo ampla, ndo fragmentada, que
oportunize o desenvolvimento das capacidades de andlise e de tomada de decisoes,
resolucdo de problemas, flexibilidade para continuar o aprendizado de diversos
conhecimentos necessarios a suas interagdes com seu grupo de pertencimento e com
outras sociedades indigenas e ndo indigenas.

§ 22 O Ensino Médio deve garantir aos estudantes indigenas condicoes
necessarias a construcdo do bem viver de suas comunidades, aliando, em sua formacdo
escolar, conhecimentos cientificos, conhecimentos tradicionais e praticas culturais
préprias de seus grupos étnicos de pertencimento, num processo educativo dialégico e
transformador.

§ 32 Cabe aos sistemas de ensino, por meio de acdes colaborativas,
promover consulta livre, prévia e informada sobre o tipo de Ensino Médio adequado as
diversas comunidades indigenas, realizando diagnéstico das demandas relativas a essa
etapa da Educacdo Basica em cada realidade sociocultural indigena.

§ 42 As comunidades indigenas, por meio de seus projetos de educacdo
escolar, tém a prerrogativa de decidir o tipo de Ensino Médio adequado aos seus modos de
vida e organizagdo societdria, nos termos da Resolucdo CNE/CEB n® 2/2012.

§ 52 Na definicdo do Ensino Médio que atenda as necessidades dos povos
indigenas, o uso de suas linguas se constitui em importante estratégia pedagoégica para a
valorizacdo e promog¢io da diversidade sociolinguistica brasileira.

Artigo 11 A Educacdo Especial é uma modalidade de ensino transversal que
visa assegurar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
com altas habilidades e superdotacdo, o desenvolvimento das suas potencialidades
socioeducacionais em todas as etapas e modalidades da Educa¢do Basica nas escolas
indigenas, por meio da oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

§ 1° O Ministério da Educac¢do, em sua fun¢do indutora e executora de
politicas publicas educacionais, articulado com os sistemas de ensino, deve realizar
diagndsticos da demanda por Educagio Especial nas comunidades indigenas, visando criar
uma politica nacional de atendimento aos estudantes indigenas que necessitem de
atendimento educacional especializado (AEE).

§ 22 Os sistemas de ensino devem assegurar a acessibilidade aos
estudantes indigenas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades e superdotacdo, por meio de prédios escolares, equipamentos, mobiliarios,
transporte escolar, recursos humanos e outros materiais adaptados as necessidades
desses estudantes.

§ 32 No caso dos estudantes que apresentem necessidades diferenciadas de
comunicacdo, o acesso aos conteudos deve ser garantido por meio da utilizacdo de
linguagens e cddigos aplicaveis, como o sistema Braille e a Lingua Brasileira de Sinais, sem
prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa e da lingua indigena, facultando-lhes e as
suas familias a op¢do pela abordagem pedagodgica que julgarem adequada, ouvidos os
profissionais especializados em cada caso voltada a garantia da educacdo de qualidade
sociocultural como um direito dos povos indigenas.



§ 42 Para que o direito a aprendizagem dos estudantes indigenas da
Educacdo Especial seja assegurado, é necessario também que as instituicdes de pesquisa
desenvolvam estudos com o objetivo de identificar e aprimorar a Lingua Brasileira de
Sinais ou outros sistemas de comunicacdo proprios utilizados entre pessoas surdas
indigenas em suas respectivas comunidades.

§ 52 Na identificacdo das necessidades educacionais especiais dos
estudantes indigenas, além da experiéncia dos professores indigenas, da opinido da
familia, das questdes culturais, a escola indigena deve contar com assessoramento técnico
especializado e o apoio da equipe responsavel pela Educacdo Especial em parceria com as
instancias administrativas da Educacdo Escolar Indigena nos sistemas de ensino.

§ 62 O atendimento educacional especializado na Educagdo Escolar
Indigena deve assegurar a igualdade de condi¢cbes para o acesso, permanéncia e conclusdo
com sucesso dos estudantes que demandam esse atendimento.

Artigo 12 A Educagdo de Jovens e Adultos caracteriza-se como uma
proposta pedagdgica flexivel, com finalidades e funcdes especificas e tempo de duragio
definido, levando em consideracdo os conhecimentos das experiéncias de vida dos jovens
e adultos, ligadas as vivéncias cotidianas individuais e coletivas, bem como ao trabalho.

§ 1° Na Educacgao Escolar Indigena, a Educacdo de Jovens e Adultos deve
atender as realidades socioculturais e interesses das comunidades indigenas, vinculando-
se aos seus projetos de presente e futuro, sendo necessaria a contextualizacdo da sua
proposta pedagdgica de acordo com as questdes socioculturais da comunidade.

§ 22 A oferta de Educacgdo de Jovens e Adultos no Ensino Fundamental nao
deve substituir a oferta regular dessa etapa da Educacdo Basica na Educacdo Escolar
Indigena, independente da idade.

§ 32 Na Educacao Escolar Indigena, as propostas educativas de Educacdo de
Jovens e Adultos, numa perspectiva de formagcdo ampla, devem favorecer o
desenvolvimento de uma educagao profissional que possibilite aos jovens e adultos
indigenas atuarem nas atividades socioecondmicas e culturais de suas comunidades com
vistas a construgdo do protagonismo indigena e da sustentabilidade de seus territoérios.

Artigo 13 A Educacdo Profissional e Tecnolégica na Educacdo Escolar
Indigena deve articular os principios da formacao ampla, sustentabilidade socioambiental
e respeito a diversidade dos estudantes, considerando-se as formas de organizacdo das
sociedades indigenas e suas diferencas sociais, politicas, econémicas e culturais, devendo:

[ - contribuir na construc¢io da gestio territorial autbnoma, possibilitando a
elaboracao de projetos de desenvolvimento sustentavel e de producdo alternativa para as
comunidades indigenas, tendo em vista, em muitos casos, as situa¢des de desassisténcia e
falta de apoio para seus processos produtivos;

II - articular-se aos projetos comunitarios, definidos a partir das demandas
coletivas dos grupos indigenas, contribuindo para a reflexdo e construcao de alternativas
de gestdo autdnoma dos seus territérios, de sustentabilidade econdémica, de seguranca
alimentar, de educa¢do, de saude e de atendimento as mais diversas necessidades
cotidianas;

III - proporcionar aos estudantes indigenas oportunidades de atuacdo em
diferentes 4areas do trabalho técnico, necessirias ao desenvolvimento de suas
comunidades, como as da tecnologia da informacio, saide, gestdo territorial e ambiental,
magistério e outras.

Paragrafo tnico. A Educacdo Profissional e Tecnolégica nas diferentes
etapas e modalidades da Educacdo Basica, nos territérios etnoeducacionais, pode ser
realizada de modo interinstitucional, em convénio com as instituicées de Educacdo
Profissional e Tecnolégica; Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia;
instituicdes de Educagdo Superior; outras instituicdes de ensino e pesquisa, bem como



com organizacdes indigenas e indigenistas, de acordo com a realidade de cada
comunidade, sendo ofertada, preferencialmente, nas terras indigenas.

TITULO IV
DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DAS ESCOLAS INDIGENAS

Artigo 14 O projeto politico-pedagdgico, expressdao da autonomia e da
identidade escolar, é uma referéncia importante na garantia do direito a uma educacao
escolar diferenciada, devendo apresentar os principios e objetivos da Educacdo Escolar
Indigena de acordo com as diretrizes curriculares instituidas nacional e localmente, bem
como as aspiracdes das comunidades indigenas em relacao a educagdo escolar.

§ 12 Na Educacdo Escolar Indigena, os projetos politico-pedagégicos devem
estar intrinsecamente relacionados com os modos de bem viver dos grupos étnicos em
seus territorios, devendo estar alicercados nos principios da interculturalidade,
bilinguismo e multilinguismo, especificidade, organizagdo comunitaria e territorialidade.

§ 22 0 projeto politico-pedagdgico da escola indigena, construido de forma
autdonoma e coletiva, valorizando os saberes, a oralidade e a histéria de cada povo em
didlogo com os demais saberes produzidos por outras sociedades humanas, deve se
articular aos projetos societarios etnopoliticos das comunidades indigenas contemplando
a gestdo territorial e ambiental das terras indigenas e a sustentabilidade das comunidades
indigenas.

§ 39 A questdo da territorialidade, associada a sustentabilidade
socioambiental e cultural das comunidades indigenas, deve orientar todo processo
educativo definido no projeto politico-pedagégico com o intuito de fazer com que a escola
contribua para a continuidade sociocultural dos grupos indigenas em seus territérios, em
beneficio do desenvolvimento de estratégias que viabilizem os seus projetos de bem viver.

§ 42 As escolas indigenas, na definicio dos seus projetos politico-
pedagégicos, possuem autonomia para organizar suas praticas pedagoégicas em ciclos,
seriagdo, modulos, etapas, em regimes de alternancia, de tempo integral ou outra forma de
organizacdo que melhor atenda as especificidades de cada contexto escolar e comunitario
indigena.

§ 52 Os projetos politico-pedagoégicos das escolas indigenas devem ser
elaborados pelos professores indigenas em articulagdo com toda a comunidade educativa
- liderancas, “os mais velhos”, pais, mdes ou responsaveis pelo estudante, os proprios
estudantes —, contando com assessoria dos sistemas de ensino e de suas instituicdes
formadoras, das organizacGes indigenas e 6rgdos indigenistas do estado e da sociedade
civil e serem objeto de consulta livre, prévia e informada, para sua aprovacdo comunitaria
e reconhecimento junto aos sistemas de ensino.

§ 62 Os sistemas de ensino, em parceria com as organizac¢des indigenas,
Fundagio Nacional do Indio (FUNAI), institui¢des de Educagio Superior, bem como outras
organizacdes governamentais e ndo governamentais, devem criar e implementar
programas de assessoria especializada em Educagdo Escolar Indigena objetivando dar
suporte para o funcionamento das escolas indigenas na execucdo do seu projeto politico-
pedagdgico.

Secaol
Dos curriculos da Educacio Escolar Indigena

Artigo 15 O curriculo das escolas indigenas, ligado as concepgdes e praticas
que definem o papel sociocultural da escola, diz respeito aos modos de organizacdo dos
tempos e espagos da escola, de suas atividades pedagdgicas, das relacdes sociais tecidas no
cotidiano escolar, das interacdes do ambiente educacional com a sociedade, das relagoes
de poder presentes no fazer educativo e nas formas de conceber e construir



conhecimentos escolares, constituindo parte importante dos processos sociopoliticos e
culturais de construcao de identidades.

§ 12 Os curriculos da Educacdo Basica na Educagdo Escolar Indigena, em
uma perspectiva intercultural, devem ser construidos a partir dos valores e interesses
etnopoliticos das comunidades indigenas em relacdo aos seus projetos de sociedade e de
escola, definidos nos projetos politico-pedagogicos.

§ 22 Componente pedagégico dindmico, o curriculo deve ser flexivel,
adaptado aos contextos socioculturais das comunidades indigenas em seus projetos de
Educacdo Escolar Indigena.

§ 32 Na construcdo dos curriculos da Educacao Escolar Indigena, devem ser
consideradas as condi¢cdes de escolarizacdo dos estudantes indigenas em cada etapa e
modalidade de ensino; as condi¢des de trabalho do professor; os espagos e tempos da
escola e de outras instituicées educativas da comunidade e fora dela, tais como museus,
memoriais da cultura, casas de cultura, centros culturais, centros ou casas de linguas,
laboratérios de ciéncias e de informatica.

§ 42 O curriculo na Educacido Escolar Indigena pode ser organizado por
eixos tematicos, projetos de pesquisa, eixos geradores ou matrizes conceituais, em que os
conteddos das diversas disciplinas podem ser trabalhados numa perspectiva
interdisciplinar.

§ 592 Os curriculos devem ser ancorados em materiais didaticos especificos,
escritos na lingua portuguesa, nas linguas indigenas e bilingues, que reflitam a perspectiva
intercultural da educacdo diferenciada, elaborados pelos professores indigenas e seus
estudantes e publicados pelos respectivos sistemas de ensino.

§ 62 Na organizacdo curricular das escolas indigenas, devem ser
observados os critérios:

I - de reconhecimento das especificidades das escolas indigenas quanto aos
seus aspectos comunitarios, bilingues e multilingues, de interculturalidade e
diferenciacio;

II - de flexibilidade na organiza¢do dos tempos e espagos curriculares, tanto
no que se refere a base nacional comum, quanto a parte diversificada, de modo a garantir a
inclusdo dos saberes e procedimentos culturais produzidos pelas comunidades indigenas,
tais como linguas indigenas, creng¢as, memorias, saberes ligados a identidade étnica, as
suas organizagdes sociais, as relacdes humanas, as manifestacdes artisticas, as praticas
desportivas;

III - de duracdo minima anual de duzentos dias letivos, perfazendo, no
minimo, oitocentas horas, respeitando-se a flexibilidade do calendario das escolas
indigenas que poderd ser organizado independente do ano civil, de acordo com as
atividades produtivas e socioculturais das comunidades indigenas;

IV - de adequacdo da estrutura fisica dos prédios escolares as condi¢bes
socioculturais e ambientais das comunidades indigenas, bem como as necessidades dos
estudantes nas diferentes etapas e modalidades da Educacao Basica;

V - de interdisciplinaridade e contextualizacdo na articulacdo entre os
diferentes campos do conhecimento, por meio do didlogo transversal entre disciplinas
diversas e do estudo e pesquisa de temas da realidade dos estudantes e de suas
comunidades;

VI - de adequagio das metodologias didaticas e pedagogicas as
caracteristicas dos diferentes sujeitos das aprendizagens, em atencdo aos modos proprios
de transmissdo do saber indigena;

VII - da necessidade de elaboracdo e uso de materiais didaticos proéprios,
nas linguas indigenas e em portugués, apresentando contetidos culturais préprios as
comunidades indigenas;

VIII - de cuidado e educagdo das criancas nos casos em que a oferta da
Educacao Infantil for solicitada pela comunidade;



IX - de atendimento educacional especializado, complementar ou
suplementar a formagdo dos estudantes indigenas que apresentem tal necessidade.

Artigo 16 A observagdo destes critérios demandam, por parte dos sistemas
de ensino e de suas instituicdes formadoras, a criacdo das condi¢des para a construgio e o
desenvolvimento dos curriculos das escolas indigenas com a participacdo das
comunidades indigenas, promovendo a gestdo comunitaria, democratica e diferenciada da
Educacao Escolar Indigena, bem como a formacgao inicial e continuada dos professores
indigenas - docentes e gestores - que privilegie a discussdo a respeito das propostas
curriculares das escolas indigenas em atencdo aos interesses e especificidades de suas
respectivas comunidades.

Secao Il
Da avaliacao

Artigo 17 A avaliacao, como um dos elementos que compde o processo de
ensino e aprendizagem, é uma estratégia didatica que deve ter seus fundamentos e
procedimentos definidos no projeto politico-pedagégico, ser articulada a proposta
curricular, as metodologias, ao modelo de planejamento e gestdo, a formacao inicial e
continuada dos docentes e demais profissionais da educa¢ido, bem como ao regimento
escolar das escolas indigenas, devendo, portanto, aprimorar o projeto politico-pedagdgico
da Educacao Escolar Indigena.

§ 12 A avaliagdo deve estar associada aos processos de ensino e
aprendizagem proprios, reportando-se as dimensodes de participacdo e de protagonismo
indigena, objetivando a formacdo de sujeitos socio-histéricos autonomos, capazes de atuar
ativamente na construcdo do bem viver de seus grupos comunitarios.

§ 22 A avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem na Educacdo
Escolar Indigena deve ter como base os aspectos qualitativos, quantitativos, diagndsticos,
processuais, formativos, dialégicos e participativos, considerando-se o direito de
aprender, as experiéncias de vida dos diferentes atores sociais e suas caracteristicas
culturais, os valores, as dimensdes cognitiva, afetiva, emocional, lddica, de
desenvolvimento fisico e motor, dentre outros.

§ 32 As escolas indigenas devem desenvolver praticas de avaliagdes que
possibilitem a reflexdo de suas acgdes pedagodgicas no sentido de reorienta-las para o
aprimoramento dos seus projetos educativos, da relagdo com a comunidade, da relacdo
entre professor e estudante, assim como da gestdo comunitaria.

§ 42 Nos processos de regulariza¢do das escolas indigenas, os Conselhos de
Educacdo devem criar parametros de avaliacdo interna e externa que atendam as
especificidades das comunidades indigenas garantindo-lhes o reconhecimento das normas
e ordenamentos juridicos proprios, considerando:

I - suas estruturas sociais, suas praticas socioculturais e suas atividades
econdmicas.

II - suas formas de producdo de conhecimento e seus processos proprios e
métodos de ensino aprendizagem.

Artigo 18 A inser¢do da Educacdo Escolar Indigena nos processos de
avaliacdo institucional das redes da Educacdo Basica deve estar condicionada a adequagéo
desses processos as especificidades da Educacao Escolar Indigena.

Paragrafo Unico. A avaliacdo institucional da Educacdo Escolar Indigena
deve contar necessariamente com a participacdo e contribuicdo de professores e
liderangas indigenas e conter instrumentos avaliativos especificos que atendam aos
projetos politico-pedagogicos das escolas indigenas.



Secao Il
Dos professores indigenas: formacao e profissionalizacio

Artigo 19 A qualidade sociocultural da Educagdo Escolar Indigena necessita
que sua proposta educativa seja conduzida por professores indigenas, como docentes e
como gestores, pertencentes as suas respectivas comunidades.

§ 12 Os professores indigenas, no cendrio politico e pedagodgico, sdo
importantes interlocutores nos processos de construcdo do didlogo intercultural,
mediando e articulando os interesses de suas comunidades com os da sociedade em geral
e com os de outros grupos particulares, promovendo a sistematizacdo e organizacdo de
novos saberes e praticas.

§ 22 Compete aos professores indigenas a tarefa de refletir criticamente
sobre as praticas politicas pedagogicas da Educacdo Escolar Indigena, buscando criar
estratégias para promover a interacdo dos diversos tipos de conhecimentos que se
apresentam e se entrelagam no processo escolar: de um lado, os conhecimentos ditos
universais, a que todo estudante, indigena ou nio, deve ter acesso, e, de outro, os
conhecimentos étnicos, préprios ao seu grupo social de origem que hoje assumem
importancia crescente nos contextos escolares indigenas.

Artigo 20 Formar indigenas para serem professores e gestores das escolas
indigenas deve ser uma das prioridades dos sistemas de ensino e de suas instituigdes
formadoras, visando consolidar a Educacdo Escolar Indigena como um compromisso
publico do Estado brasileiro.

§ 12 A formacao inicial dos professores indigenas deve ocorrer em cursos
especificos de licenciaturas e pedagogias interculturais ou complementarmente, quando
for o caso, em outros cursos de licenciatura especifica ou, ainda, em cursos de magistério
indigena de nivel médio na modalidade normal.

§ 22 A formagdo inicial sera ofertada em servico e, quando for o caso,
concomitante com a proépria escolarizacao dos professores indigenas.

§ 39 Os cursos de formagdo de professores indigenas, em nivel médio ou
licenciatura, devem enfatizar a constituicdo de competéncias referenciadas em
conhecimentos, saberes, valores, habilidades e atitudes pautadas nos principios da
Educacdo Escolar Indigena.

§ 42 A formacdo de professores indigenas deve estar voltada para a
elaboracdo, o desenvolvimento e a avaliacdo de curriculos e programas proprios, bem
como a producido de materiais didaticos especificos e a utilizacdo de metodologias
adequadas de ensino e pesquisa.

§ 52 Os sistemas de ensino e suas instituicdes formadoras devem garantir
os meios do acesso, permanéncia e conclusdo exitosa, por meio da elaboragido de planos
estratégicos diferenciados, para que os professores indigenas tenham uma formacdo com
qualidade sociocultural, em regime de colaboragdo com outros drgios de ensino.

§ 62 Os sistemas de ensino e suas institui¢des formadoras devem assegurar
a formacdo continuada dos professores indigenas, compreendida como componente
essencial da profissionalizacdo docente e estratégia de continuidade do processo
formativo, articulada a realidade da escola indigena e a formacdo inicial dos seus
professores.

§ 72 O atendimento as necessidades de formacdo continuada de
profissionais do magistério indigena dar-se-a pela oferta de cursos e atividades formativas
criadas e desenvolvidas pelas instituicdes publicas de educacdo, cultura e pesquisa, em
consonancia com os projetos das escolas indigenas e dos sistemas de ensino.

§ 82 A formacdo continuada dos profissionais do magistério indigena dar-
se-a por meio de cursos presenciais ou cursos a distdncia, por meio de atividades
formativas e cursos de atualizacdo, aperfeicoamento, especializagdo, bem como programas
de mestrado ou doutorado.



§ 99 Organizagdes indigenas e indigenistas podem ofertar formacao inicial
e continuada de professores indigenas, desde que solicitadas pelas comunidades
indigenas, e terem suas propostas de formacdo autorizadas e reconhecidas pelos
respectivos Conselhos Estaduais de Educacao.

Artigo 21 A profissionalizacdo dos professores indigenas, compromisso
ético e politico do Estado brasileiro, deve ser promovida por meio da formacao inicial e
continuada, bem como pela implementacdo de estratégias de reconhecimento e
valorizacdo da funcdo sociopolitica e cultural dos professores indigenas, tais como:

[ - criacdo da categoria professor indigena como carreira especifica do
magistério publico de cada sistema de ensino;

I - promo¢do de concurso publico adequado as particularidades
linguisticas e culturais das comunidades indigenas;

Il - garantia das condi¢des de remuneracao, compativel com sua formacgao
e isonomia salarial;

IV - garantia da jornada de trabalho, nos termos da Lei n°® 11.738/2008;

V - garantia de condi¢des condignas de trabalho.

§ 12 Essas garantias devem ser aplicadas ndo s6 aos professores indigenas
que exercem a docéncia, mas também aqueles que exercem as fungdes de gestdo nos
sistemas de ensino, tanto nas proprias escolas indigenas quanto nas Secretarias de
Educacio ou nos seus 6rgaos afins.

§ 22 Para estes ultimos, os sistemas de ensino devem também promover a
formacdo inicial e continuada nas areas da gestdo democratica, comunitaria e diferenciada
da Educacdo Escolar Indigena, visando uma melhor adequacio das atividades de
elaboracao, execucdo e avaliagido do projeto politico-pedagdgico das escolas e das redes de
ensino.

§ 32 Recomenda-se aos sistemas de ensino a criacdo de uma comissdo
paritaria composta pelos representantes das Secretarias de Educacdo, das liderancas
comunitarias e dos professores indigenas para a regularizacdo da carreira do magistério
indigena bem como, quando de sua implanta¢do, a sua adequada avaliacdo, visando a
elaboracdo e implementacdo de politicas publicas voltadas para a garantia da qualidade
sociocultural da Educagio Escolar Indigena.

§ 42 Essa comissdo serad formada e tera suas fun¢des acompanhadas no
ambito dos espacos institucionais criados nos diferentes sistemas de ensino para tratar
das politicas de Educac¢ido Escolar Indigena tais como comités, féruns, comissdes ou
Conselhos de Educagio Escolar Indigena.

TITULO V
DA ACAO COLABORATIVA PARA A GARANTIA DA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA
Secaol
Das competéncias constitucionais e legais no exercicio do regime de colaboracao

Artigo 22 As politicas de Educacdo Escolar Indigena serdo efetivadas nos
territérios etnoeducacionais por meio da articulacdo entre os diferentes sistemas de
ensino, definindo-se, no ambito do regime de colaboracdo, suas competéncias e
corresponsabilidades.

Artigo 23 Na oferta e promo¢do da Educa¢do Escolar Indigena para os
povos indigenas é exigido, no plano institucional, administrativo e organizacional dos
entes federados, o estabelecimento e o cumprimento articulado de normas especificas de
acordo com as competéncias constitucionais e legais estabelecidas, em regime de
colaboracao.



Artigo 24 Constituem atribui¢des da Unido:

[ - legislar privativamente e definir diretrizes e politicas nacionais para a
Educacdo Escolar Indigena;

Il - coordenar as politicas dos territérios etnoeducacionais na gestao da
Educacao Escolar Indigena;

III - apoiar técnica e financeiramente os Sistemas de Ensino na oferta de
Educacao Escolar Indigena, desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa
com a participacdo dessas comunidades em seu acompanhamento e avaliacdo;

IV - ofertar programas de formacao de professores indigenas - gestores e
docentes - e das equipes técnicas dos Sistemas de ensino que executam programas de
Educacao Escolar Indigena;

V - criar ou redefinir programas de auxilio ao desenvolvimento da
educacdo, a fim de atender as necessidades escolares indigenas;

VI - orientar, acompanhar e avaliar o desenvolvimento de a¢des na area da
formacao inicial e continuada de professores indigenas;

VII - promover a elaboracdo e publicacdo sistematica de material didatico
especifico e diferenciado, destinado as escolas indigenas;

VIII - realizar as Conferéncias Nacionais de Educacdo Escolar Indigena.

Artigo 25 Constituem atribui¢c6es dos Estados:

I - ofertar e executar a Educacdo Escolar Indigena diretamente ou por meio
de regime de colaborag¢do com seus Municipios;

II - estruturar, nas Secretarias de Educacdo, instancias administrativas de
Educacdo Escolar Indigena com a participacio de indigenas e de profissionais
especializados nas questdes indigenas, destinando-lhes recursos financeiros especificos
para a execugdo dos programas de Educacdo Escolar Indigena;

Il - criar e regularizar as escolas indigenas como unidades préprias,
autonomas e especificas no sistema estadual de ensino;

IV - implementar e desenvolver as ag¢des pactuadas no plano de acdo
elaborado pela comissdo gestora dos territérios etnoeducacionais;

V - prover as escolas indigenas de recursos financeiros, humanos e
materiais visando ao pleno atendimento da Educacdo Basica para as comunidades
indigenas;

VI - instituir e regulamentar o magistério indigena por meio da criacao da
categoria de professor indigena, admitindo os professores indigenas nos quadros do
magistério publico mediante concurso especifico;

VII - promover a formacdo inicial e continuada de professores indigenas -
gestores e docentes;

VIII - promover a elaboracio e publicacido sistematica de material didatico
e pedagdgico, especifico e diferenciado para uso nas escolas indigenas.

§ 12 As atribui¢des dos Estados com a oferta da Educacdo Escolar Indigena
poderdo ser realizadas em regime de colaboracdo com os municipios, ouvidas as
comunidades indigenas, desde que estes tenham se constituido em sistemas de educacio
préprios e disponham de condi¢des técnicas e financeiras adequadas.

§ 22 As atribui¢ées dos Estados e do Distrito Federal se aplicam aos
Municipios no que couber.

Artigo 26 Constituem atribui¢des dos Conselhos de Educacio:

[ - estabelecer critérios especificos para criacdo e regularizacao das escolas
indigenas e dos cursos de formacgdo de professores indigenas;

Il - autorizar o funcionamento e reconhecimento das escolas indigenas e
dos cursos de formacdo de professores indigenas;

III - regularizar a vida escolar dos estudantes indigenas, quando for o caso.



Paragrafo unico. Em uma perspectiva colaborativa, os Conselhos de
Educacdo podem compartilhar ou delegar fun¢des aos Conselhos de Educacdo Escolar
Indigena, podendo ser criados por ato do executivo ou por delegacdo dos proprios
Conselhos de Educagdo em cada realidade.

Secao Il
Dos territorios etnoeducacionais

Artigo 27 Os territorios etnoeducacionais devem se constituir nos espacos
institucionais em que os entes federados, as comunidades indigenas, as organizagdes
indigenas e indigenistas e as instituicbes de ensino superior pactuardo as acdes de
promoc¢do da Educac¢do Escolar Indigena efetivamente adequada as realidades sociais,
histdricas, culturais e ambientais dos grupos e comunidades indigenas.

§ 12 Os territdrios etnoeducacionais objetivam promover o regime de
colaboracdo para promocdo e gestdo da Educacdo Escolar Indigena, definindo as
competéncias comuns e privativas da Unido, Estados, Municipios e do Distrito Federal,
aprimorando os processos de gestdo e de financiamento da Educacdo Escolar Indigena e
garantindo a participagdo efetiva das comunidades indigenas interessadas.

§ 22 Para a implementagdo dos territérios etnoeducacionais devem ser
criados ou adaptados mecanismos juridico-administrativos que permitam a sua
constituicio em unidades executoras com dotacdo orcamentaria prépria, tais como os
consércios publicos e os arranjos de desenvolvimento educacionais.

§ 32 Os territorios etnoeducacionais estdo ligados a um modelo de gestdo
das politicas educacionais indigenas pautado pelas ideias de territorialidade,
protagonismo indigena, interculturalidade na promocao do didlogo entre povos indigenas,
sistemas de ensino e demais instituigdes envolvidas, bem como pelo aperfeicoamento do
regime de colaboracdo.

§ 4° As comissdes gestoras dos territérios etnoeducacionais sao
responsaveis pela elaborac¢do, pactuacdo, execucdo, acompanhamento e avaliagdo dos
planos de a¢do definidos nos respectivos territorios.

§ 52 Recomenda-se a criagdo e estruturacdo de uma comissio nacional
gestora dos territérios etnoeducacionais, com representacdes de cada territério, para
acompanhamento e avaliacdo das politicas educacionais instituidas nesses espacos.

TITULO VI
DAS DISPOSICOES GERAIS

Artigo 28 E responsabilidade do Estado brasileiro em relagio a Educagio
Escolar Indigena o previsto no Artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988, no Artigo 49,

inciso 99, e no Artigo 52, § 42, da Lei n? 9.394/96 e nos dispositivos desta Resolucao.

Artigo 29 Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicagao,
revogadas as disposi¢des em contrario.

PASCHOAL LAERCIO ARMONIA

Presidente em Exercicio



ANEXO:

(") PARECER CNE/CEB N¢ 13/2012 - CEB - Aprovado em 10.5.2012
ASSUNTO: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena
INTERESSADO: Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica
UF: DF
RELATORA: Rita Gomes do Nascimento
PROCESSO N2: 23001.000111/2010-91

I- RELATORIO

1. Apresentacgao

Este Parecer e o Projeto de Resolugdo anexo instituem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio Escolar Indigena na Educacio Basica. As Diretrizes
resultam do crescente papel que o protagonismo indigena tem desempenhado no cenario
educacional brasileiro, seja nos diferentes espacos de organizacdes de professores
indigenas nas suas mais diversas formas de associacdes, seja por meio da ocupacio de
espagos institucionais estratégicos como as escolas, as Coordenacdes Indigenas nas
Secretarias de Educagdo, no Ministério da Educa¢do, bem como a representacdo indigena
no Conselho Nacional de Educac¢do (CNE).

O protagonismo indigena, refletido de modo significativo na I Conferéncia
Nacional de Educacdo Escolar Indigena, realizada em 2009, também é exemplificado no
momento histérico em que, pela primeira vez, uma indigena assume a relatoria de
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena no CNE. E, entio, no
momento em que se busca a constru¢do de uma relagdo mais respeitosa e promotora da
justica social por meio das praticas da educacgdo escolar que se da a construgido destas
Diretrizes como forma de promover a ampliacdo do didlogo intercultural entre o Estado
brasileiro e os povos indigenas.

Na busca pela construgdo deste didlogo, o Conselho Nacional de Educagio,
por meio de sua Camara de Educacdo Basica, instituiu em 1999 as primeiras Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena. O Parecer CNE/CEB n2 14/99 e a Resolucdo
CNE/CEB n? 3/99 fixaram normas para o funcionamento das escolas indigenas, no ambito
da Educacdo Basica. De 1999 até a atualidade, a Educacido Escolar Indigena vem sendo
objeto de pauta nesse colegiado, tanto, de modo geral, por meio da sua inser¢do nas
questoes relacionadas a Educag¢do Basica, quanto na apreciacdo das matérias que tratam
de suas especificidades, como por exemplo, o Parecer CNE/CEB n® 1/2011, que trata das
funcoes do Conselho de Educagdo Escolar Indigena do Amazonas e o Parecer CNE/CEB n?
10/2011, que orienta a oferta de lingua estrangeira nas escolas indigenas de Ensino
Médio.

Além destes documentos, a presenga de conselheiros indigenas no CNEZ,
desde 2002, tem evidenciado o reconhecimento gradativo, por parte do Estado brasileiro,
da importancia politica e pedago6gica da tematica escolar indigena na construgdo das
diretrizes da educacdo nacional. Os movimentos sociais dos indios, por sua vez,
consideram o CNE uma importante agéncia politica que tem contribuido para a garantia
do direito a uma educacio escolar diferenciada.

Ao longo dessa trajetdria ha que se destacar ainda a atuagdo especifica da
CEB e de seus conselheiros nos espagos de interacdo com as comunidades escolares
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indigenas. Em 2007, por exemplo, a CAmara de Educacao Basica realizou, no periodo de 25
a 27 de marco, reunido ordinaria no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, AM, regido do
Alto Rio Negro.

O evento se converteu num marco historico da CEB, tendo em vista ser uma
das primeiras reunides ordinarias fora de sua sede em Brasilia. Suas sessdes contaram
com uma grande audiéncia publica, notadamente indigena, quando foi posta em relevo a
situacdo da Educacdo Escolar Indigena daquela regido. Segundo a conselheira Clélia
Branddo Alvarenga Craveiro, presidente da CEB na época, o evento refletiu a preocupagéo
da Camara de Educagdo Bdsica em estar proxima da comunidade indigena para discutir a
formulagdo e a implementagdo da politica nacional de Educagdo Escolar Indigena.?

Essa atuacdo também pode ser exemplificada por meio da participagao dos
conselheiros da CEB em diversos eventos locais, regionais e nacionais promovidos tanto
por instituicdes dos sistemas de ensino, quanto pelo movimento indigena, tais como
conferéncias, semindrios, audiéncias publicas, encontros de professores, dentre outros.

E, entdo, nesse contexto de busca de fortalecimento dos dialogos
interculturais que a Camara de Educacio Basica estabelece as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Escolar Indigena na Educacio Basica, no ambito da comissao instituida em 2010,
pela Portaria CNE/CEB n? 4/2010, composta pelos seguintes conselheiros: Adeum Hilario
Sauer, Clélia Branddo Alvarenga Craveiro, Nilma Lino Gomes (Presidente) e Rita Gomes do
Nascimento (Relatora), conforme proposto pela Indicagdo CNE/CEB n2 3/2010.

A construcdo dessas Diretrizes se deu em dialogo instituido entre o CNE, a
Comissdo Nacional de Educagdo Escolar Indigena do Ministério da Educacao (CNEEI/MEC)
e o Grupo de Trabalho Técnico Multidisciplinar, criado pela Portaria n? 593, de 16 de
dezembro de 2010, no ambito da Secretaria de Educacio, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD) do MEC3. Foram relevantes, ainda, nesse processo as manifestacdes apresentadas
nos dois semindrios sobre Diretrizes para a Educacdo Escolar Indigena realizados pelo
CNE, ocorridos em 2011 e 2012, em Brasilia, bem como as contribui¢des provindas da
reunido técnica ocorrida durante o ultimo desses semindrios.

Nesse sentido, estas Diretrizes constituem o resultado de um trabalho
coletivo, que expressa o compromisso de representantes de diferentes esferas
governamentais e nao governamentais, com participacdo marcante de educadores
indigenas, envolvidos com a promogio da justica social e a defesa dos direitos dos povos
indigenas na construcdo de projetos escolares diferenciados, que contribuam para a
afirmacgdo de suas identidades étnicas e sua inser¢do digna na sociedade brasileira.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢io Escolar Indigena, de
carater mandatorio, objetivam:

a) orientar as escolas indigenas de educacio basica e os sistemas de ensino
da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaboragio,
desenvolvimento e avaliacdo de seus projetos educativos;

b) orientar os processos de construgao de instrumentos normativos dos
sistemas de ensino visando tornar a Educacdo Escolar Indigena projeto organico,
articulado e sequenciado de Educac¢ido Basica entre suas diferentes etapas e modalidades,
sendo garantidas as especificidades dos processos educativos indigenas;

2 Clipping MEC (15/3/2007 - 15:14): CNE promove reunido para discutir educacdo indigena.

O GT foi composto por especialistas indigenas e indigenistas que atuam na Educagdo Escolar Indigena com o
objetivo de subsidiar a elaboragdo destas diretrizes, tendo como referéncia principal as deliberagdes da |
Conferéncia Nacional de Educac&o Escolar Indigena (CONEEI), realizada em novembro de 2009, o Parecer CNE/CEB
14/99, a Resolugdo CNE/CEB 3/99, os documentos referenciais elaborados pelo MEC a partir de 1991, quando este
recebeu a incumbéncia de coordenar as agdes de Educagao Escolar Indigena no Brasil, bem como um conjunto de
documentos e manifestagGes indigenas a respeito da situagdo da Educagao Escolar Indigena no pais.



c) assegurar que os principios da especificidade, do bilinguismo e
multilinguismo, da organizacdo comunitdria e da interculturalidade fundamentem os
projetos educativos das comunidades indigenas, valorizando suas linguas e conhecimentos
tradicionais;

d) assegurar que o modelo de organizacdo e gestdo das escolas indigenas
leve em consideragdo as praticas socioculturais e econdmicas das respectivas
comunidades, bem como suas formas de producdo de conhecimento, processos proprios
de ensino e de aprendizagem e projetos societarios;

e) fortalecer o regime de colaboracao entre os sistemas de ensino da Unido,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, fornecendo diretrizes para a
organizacdo da Educacgdo Escolar Indigena na Educa¢do Basica, no ambito dos territdrios
etnoeducacionais;

f) normatizar dispositivos constantes na Convenc¢do 169, da Organizacao
Internacional do Trabalho, ratificada no Brasil, por meio do Decreto Legislativo n?
143/2003, no que se refere a educacdo e meios de comunica¢do, bem como os
mecanismos de consulta livre, prévia e informada;

g) orientar os sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios a incluir, tanto nos processos de formacdo de professores indigenas,
quanto no funcionamento regular da Educacio Escolar Indigena, a colaboracio e atuagio
de especialistas em saberes tradicionais, como os tocadores de instrumentos musicais,
contadores de narrativas miticas, pajés e xamas, rezadores, raizeiros, parteiras,
organizadores de rituais, conselheiros e outras fungdes proéprias e necessarias ao bem
viver dos povos indigenas;

h) zelar para que o direito a educacgdo escolar diferenciada seja garantido
as comunidades indigenas com qualidade social e pertinéncia pedagogica, cultural,
linguistica, ambiental e territorial, respeitando as légicas, saberes e perspectivas dos
préprios povos indigenas.

A Educacgdo Escolar Indigena, como um todo organico, sera orientada por
estas Diretrizes especificas e pelas Diretrizes préoprias a cada etapa e modalidade da
Educacio Basica, instituidas nacional e localmente.

2. 0 direito a educacio escolar diferenciada

Nas ultimas décadas as comunidades indigenas tém buscado construir
projetos de educacdo escolar diferenciada em contraposi¢do a tradicdo assimilacionista e
integracionista de experiéncias escolares vivenciadas do periodo colonial até
recentemente. Estas experiéncias tinham como uma de suas finalidades o apagamento das
diferencas culturais, tidas como entraves ao processo civilizatério e de desenvolvimento
do Pais.

A instituicdo escolar ganhou, com isso, novos papéis e significados.
Abandonando de vez a perspectiva integracionista e negadora das especificidades
culturais indigenas, a escola indigena hoje tem se tornando um local de afirmag¢do de
identidades e de pertencimento étnico. O direito a escolarizacdo nas proprias linguas, a
valorizacdo de seus processos proprios de aprendizagem, a formacao de professores da
propria comunidade, a producdo de materiais didaticos especificos, a valorizacao dos
saberes e praticas tradicionais, além da autonomia pedagdgica, sdo exemplos destes novos
papéis e significados assumidos pela escola.



Nos processos de reelaboragdo cultural em curso em varias terras
indigenas, a escola tem se apresentado como um lugar estratégico para a continuidade
sociocultural de seus modos de ser, viver, pensar e produzir significados. Nesta nova
perspectiva, vislumbra-se que a escola possa tanto contribuir para a melhoria das
condicdes de vida das comunidades indigenas, garantindo sustentabilidade, quanto
promover a cidadania diferenciada dos estudantes indigenas.

Esse movimento que nasce de dentro das comunidades indigenas parece
comecar a encontrar ressonancia no Estado brasileiro, quando a questdo das diferencas
passa a ganhar um novo sentido, sendo gradativamente assumida como um valor ético e
politico que orienta algumas de suas politicas publicas. O direito a diferenca cultural, por
exemplo, tem sido bandeira de luta do movimento indigena desde a década de 1970,
articulado a outros movimentos da sociedade civil organizada em prol da democratizacdo
do pais. Na busca pela defesa de seus direitos e interesses de continuidade sociocultural,
os povos indigenas criaram organizacdes sociopoliticas com o intuito de superar a
situacdo de tutela a que historicamente foram submetidos. E importante destacar que a
mobilizagdo politica dos indios tem contado com a parceria de entidades indigenistas,
algumas delas criadas ainda em meados da década de 1970.

A luta do movimento indigena e de seus aliados repercutiu na redefinicio
conceitual e pragmatica das relacdes entre o Estado e os povos indigenas, concretizada na
Constituicdo Federal do Brasil de 1988, que estabeleceu o paradigma do reconhecimento,
manutencdo e protecdo da socio diversidade indigena nas politicas publicas. No campo da
educacdo, novas diretrizes passaram a orientar as praticas pedagogicas e curriculares nas
escolas indigenas, no rumo de uma educacdo escolar prépria ou, como passou a ser
concebida, uma Educacio Escolar Indigena diferenciada, especifica, intercultural e bilingue
e multilingue.

A Constituicdo de 1988, superando a perspectiva assimilacionista que
marcara toda a legislacdo indigenista precedente, e que entendia os indios como uma
categoria étnica e social provisdria e transitéria, apostando na sua incorporacdo a
comunhdo nacional, reconhece a pluralidade cultural e o Estado brasileiro como
pluriétnico. Delineia-se, assim, um novo quadro juridico a regulamentar as relagdes entre
o Estado e a sociedade nacional e os grupos indigenas. A estes se reconhece o direito a
diferenca cultural, isto é, o direito de serem indios, reconhecendo-lhes “sua organizagdo
social, costumes, linguas, crengas e tradicées”.

Fica, portanto, a partir da Constituicdo de 1988 assegurado aos indios suas
especificidades étnico-culturais, cabendo a Unido o dever de protegé-las, respeita-las e
promové-las. Essa mudanca de perspectiva e de entendimento do lugar dos grupos
indigenas na sociedade brasileira propiciou a superagao de concepgdes juridicas ha muito
tempo estabelecidas, fazendo com que a velha pratica da assimilacdo cedesse lugar a
proposicao da afirmacdo da convivéncia e respeito na diferenca. No ambito da proposicdo
desse novo marco juridico, a educagdo diferenciada encontra amparo legal.

0 Artigo 210, § 29, assegura as comunidades indigenas também a utilizagdo
de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem. No Artigo 231 é
reconhecido o direito a sua organizagdo social, costumes, linguas e tradigcdes e os direitos
origindrios sobre as Terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcd-las,
proteger e fazer respeitar todos os seus bens.

O direito a uma educacao diferenciada também encontra respaldo na Lei n®
9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), que estabelece uma série de



principios gerais para o ensino, dentre eles o pluralismo de ideias e de concepgoes
pedagogicas; a valorizacdo do profissional de educacdo escolar; a valorizacdo da
experiéncia extra escolar; a vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais, dentre outros.

No que diz respeito a Educacdo Escolar Indigena, a atual LDB, rompendo
com o siléncio da lei anterior, regulamenta as formula¢des contidas na Constituicdo de
1988, determinando, em seu Artigo 78, que a Unido, em colabora¢do com as agéncias de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, deverd desenvolver programas integrados
de ensino e pesquisa para a oferta de educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos:

I - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de suas
memdrias histdricas; a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas
linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informagaes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e
ndo-indias.

O Artigo 79 define como competéncia da Unido, apoiar técnica e
financeiramente os sistemas de ensino no provimento da Educacdo Escolar Indigena, por
meio de programas integrados de ensino e pesquisa, visando:

I - fortalecer as prdticas sdcio-culturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

Il - manter programas de formagdo de pessoal especializado, destinado a
educagdo escolar nas comunidades indigenas;

Il - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
contetidos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material diddtico especifico e
diferenciado.

Na esteira do que regulamenta a Constituicdo Federal e a LDB, o Conselho
Nacional de Educagdo, por meio do Parecer CNE/CEB n? 14/99 e da Resolucao CNE/CEB
n? 3/99, estabeleceu as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Escolar
Indigena, definindo: fundamentos e conceituagdes da educagido indigena, a criacdo da
categoria escola indigena, a definicdo da esfera administrativa, a formacdo do professor
indigena, o curriculo e sua flexibilizacdo, a flexibiliza¢do das exigéncias e das formas de
contratacdo de professores indigenas, a estrutura e o funcionamento das escolas
indigenas, bem como a proposi¢cdo de ag¢des visando a concretizagdo de propostas de
Educacdo Escolar Indigena.

O Parecer CNE/CEB n® 14/99, reconhece que a escola indigena é uma
experiéncia pedagdgica peculiar e como tal deve ser tratada pelas agéncias governamentais,
promovendo as adequagbes institucionais e legais necessdrias para garantir a
implementagdo de uma politica de governo que priorize assegurar as sociedades indigenas
uma educagdo diferenciada, respeitando seu universo sociocultural.

Essas Diretrizes se constituem num marco importante no cendrio
educacional brasileiro ao normatizar as experiéncias de educacdo diferenciada das
comunidades indigenas. Nesse sentido, a Resolugdo CNE/CEB n? 3/99, em seu Artigo 19,
estabelece no dmbito da Educagdo Bdsica, a estrutura e o funcionamento das escolas
indigenas, reconhecendo-lhes a condigcdo de escolas com normas e ordenamento juridico
proprios, e fixando as diretrizes curriculares do ensino intercultural e bilinglie, visando a



valorizagdo plena das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e manutengdo de sua
diversidade étnica.

O direito a Educacdo Escolar Indigena também foi contemplado no Plano
Nacional de Educagdo (PNE), instituido pela Lei n® 10.172/2001, que vigorou até o ano de
2011. Nele é apresentado um diagnéstico da oferta de Educacdo Escolar Indigena, desde o
século XVI aos dias atuais, apontando para a defini¢cdo de diretrizes, objetivos e metas que
dependem da iniciativa da Unido e dos Estados para a implantacdo dos programas de
Educacdo Escolar Indigena, bem como ressalvando que estes s6 deverao acontecer com a
anuéncia das comunidades indigenas.

O direito diferenciado a uma educacdo escolar voltada para os interesses e
necessidades das comunidades indigenas também ¢é assegurado pelo Decreto n®
6.861/2009, que define a organizacdo da Educa¢do Escolar Indigena em territorios
etnoeducacionais. Nele é proposto um modelo diferenciado de gestdo que visa fortalecer o
regime de colaboracdo na oferta da Educacao Escolar Indigena pelos sistemas de ensino.
Em seu Artigo 1° determina que a Educagdo Escolar Indigena serd organizada com a
participacdo dos povos indigenas, observada a sua territorialidade e respeitando suas
necessidades e especificidades.

Os territérios etnoeducacionais, definidos pelo Ministério da
Educacdo,compreenderdo, independentemente da divisdo politico-administrativa do Pais, as
terras indigenas, mesmo que descontinuas, ocupadas por povos indigenas que mantém
relacdes intersocietdrias caracterizadas por raizes sociais e historicas, relacées politicas e
econdmicas, filiagbes linguisticas, valores e prdticas culturais compartilhados.

O Decreto reafirma ainda a garantia das normas proprias e Diretrizes
Curriculares especificas para as escolas indigenas que, deste modo, gozam de
prerrogativas especiais na organizacdo de suas atividades escolares com calendarios
préprios, independentes do ano civil, que respeitem as atividades econdmicas, sociais,
culturais e religiosas de cada comunidade, nos termos de seu Artigo 32.

Evidenciando a consolidagdo e o aperfeicoamento do processo de
implantacdo deste direito especifico dos povos indigenas a uma educagao escolar proépria,
a | Conferéncia Nacional de Educacido Escolar Indigena (CONEEI), ap6s as etapas locais e
regionais, aprovou documento final em que sio apresentadas propostas para as politicas
de Educacdo Escolar Indigena. Dada a importancia politica e pedagégica do evento para os
novos rumos da Educacdo Escolar Indigena, a CONEEI e seu documento final serdo
considerados adiante.

O direito das comunidades indigenas de participarem ativamente da
elaboracao e implementacdo de politicas publicas a elas dirigidas e de serem ouvidas por
meio de consultas livres, prévias e informadas nos projetos ou medidas legais que as
atinjam direta ou indiretamente, de acordo com a recomendacdo da Convencao 169, da
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) de 1989, coaduna-se com os preceitos que
regulamentam o direito a educacdo escolar diferenciada. Poder decidir e participar no

processo de elaboracao e implementacao de projetos escolares é expressdo das novas
relacdes e didlogos estabelecidos entre povos indigenas e Estado nacional.

No Brasil esta Convencao foi ratificada pelo Congresso Nacional em 2002 e
promulgada pelo Decreto n? 5.051/2004. O que motivou a aprovacdo desta Convencdo foi
o fato dos povos indigenas e tribais, em muitas partes do mundo, ndo gozarem dos direitos
humanos fundamentais na mesma proporc¢ao que o resto da populacio. H3, além disso, o



reconhecimento de que tais povos deveriam assumir o controle de suas proprias
instituicdes, seu modo de vida e seu desenvolvimento econémico.

Corroborando com esta visdo que aponta para as ideias de protagonismo e
autonomia dos indigenas, é preciso dar relevo ainda a Declaracdo da Unido das Nacgdes
Unidas sobre o Direito dos Povos Indigenas, de 13 de setembro de 2007, que reconhece a
urgente necessidade de respeitar e promover os direitos intrinsecos dos povos indigenas, que
derivam de suas proprias estruturas politicas, econémicas e sociais e de suas culturas, de
suas tradigcbes espirituais, de sua historia e concepgdo de vida, especialmente os direitos as
terras, aos territérios e recursos; reconhecendo, sobretudo, a urgente necessidade de
respeitar e promover os direitos dos povos indigenas assegurados em tratados, acordos e
outros pactos construtivos com os Estados; celebrando que os povos indigenas estejam se
organizando para promover seu desenvolvimento politico, econémico, social e cultural, com
o objetivo de pér fim a todas as formas de discriminagdo e opressdo onde quer que ocorram.

Todo este aparato legal impulsiona e da sustentacio ao direito a diferenca,
fendmeno ligado a praticas e discursos politicos que celebram a igualdade de direitos, a
promocao das diversidades e a dignidade humana. Tais praticas e discursos estdo ligados a
ideia de Direitos Humanos, entendidos como direitos universais relacionados a promocao
de um conjunto de direitos fundamentais, dentre eles a educacio.

Neste cendrio, as politicas publicas encontram o desafio de unir
universalizacdo de direitos e acdes politicas com o efetivo respeito e valorizagcdo das
diferencas culturais como principio orientador para as politicas educativas voltadas aos
grupos indigenas. Em tais politicas, igualdade e diversidade ndo devem ser antagonicas,
constituindo-se nos fundamentos de uma sociedade democratica promotora da justica
social.

A Educagdo Escolar Indigena para sua realizacdo plena, enquanto um
direito constitucionalmente garantido, precisa estar alicercada em uma politica linguistica
que assegure o principio do biliguismo e multilinguismo, e em uma politica de
territorialidade, ligada a garantia do direito a terra, a auto-sustentabilidade das
comunidades e a efetivacdo de projetos escolares que expressem os projetos societarios e
visdes de mundo e de futuro dos diferentes povos indigenas que vivem no territorio
nacional.

Como dever do Estado brasileiro para com os povos indigenas a Educacao
Escolar Indigena devera se constituir num espago de construcdo de relagdes interétnicas
orientadas para a manutengao da pluralidade cultural, pelo reconhecimento de diferentes
concepgoes pedagogicas e pela afirmacao dos povos indigenas como sujeitos de direitos.

A escola indigena serd criada em atendimento a reivindicagdo ou por
iniciativa da comunidade interessada, ou com a anuéncia da mesma, respeitadas suas
formas de representacao, e terd como elementos basicos para sua organizacao, estrutura e
funcionamento:

a) a centralidade do territdrio para o bem viver dos povos indigenas e para
seus processos formativos e, portanto, a localizacdo das escolas em terras habitadas por
comunidades indigenas, ainda que se estendam por territérios de diversos Estados ou
Municipios contiguos;

b) a importancia do uso das linguas indigenas e dos registros linguisticos
especificos do portugués para o ensino ministrado nas linguas indigenas de cada povo e
comunidade, como uma das formas de preservacdo da realidade sociolinguistica de cada
povo;



c) a organizagdo escolar propria, nos termos detalhados no Projeto de
Resolugdo em anexo;

d) a exclusividade do atendimento a comunidades indigenas por parte de
professores indigenas oriundos da respectiva comunidade.

Na organizacdo da escola indigena devera ser considerada a participagdo
de representantes da comunidade, na definicdo do modelo de organizacdo e gestdo, bem
como suas estruturas sociais; suas praticas socioculturais, religiosas e econdmicas; suas
formas de producdo de conhecimento, processos préprios e métodos de ensino-
aprendizagem; o uso de materiais didatico-pedagégicos produzidos de acordo com o
contexto sociocultural de cada povo indigena; e a necessidade de edificacdo de escolas com
caracteristicas e padroes construtivos de comum acordo com as comunidades usuarias, ou
da predisposicdo de espacos formativos que atendam aos interesses das comunidades
indigenas.

E importante lembrar ainda, no que diz respeito ao reconhecimento das
especificidades dos povos indigenas no ambiente educacional, a necessidade de se
considerar os casos dos estudantes indigenas que estudam em escolas ndo indigenas,
como por exemplo, nas situacdes em que estes estudantes, mesmo morando em suas
aldeias, sdo obrigados a procurar escolas ndo indigenas pela auséncia de escolas
diferenciadas ou da oferta de todas as etapas da Educagdo Basica em suas comunidades,
além dos casos em que os indigenas residem fora de suas comunidades de origem. Tais
estudantes também precisam ter garantido o direito de expressido de suas diferencas
étnico-culturais, de valorizacdo de seus modos tradicionais de conhecimento, crencas,
memdrias e demais formas de expressdo de suas diferencas.

Para tanto, as escolas ndo indigenas devem desenvolver estratégias
pedagdgicas com o objetivo de promover e valorizar a diversidade cultural, tendo em vista
a presenca de “diversos outros” na escola. Uma das estratégias ancoradas na legislacdo
educacional vigente diz respeito a insercdo da tematica indigena nos curriculos das escolas
publicas e privadas de Educagdo Basica. Os contetidos referentes a esta temadtica “serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo
artistica e de literatura e histodria brasileiras”, nos termos do Artigo 26-A da LDB com a
redacdo dada pela Lei n? 11.645/2008.

Para o cumprimento efetivo da lei, faz-se necessario que os cursos de
formacao inicial e continuada de professores proporcionem aos docentes o conhecimento
de estratégias pedagdgicas, materiais didaticos e de apoio pedagodgico, além de
procedimentos de avaliacdo que considerem a realidade cultural e social destes estudantes
com o objetivo de lhes garantir o direito a educacdo escolar (Parecer CNE/CEB n2
14/2011). Direito que, para ser efetivado, carece de maior democratizagdo do acesso, de
assisténcia estudantil para permanéncia do estudante na escola e da qualidade social do
ensino para conclusdo com sucesso dos estudos realizados nas escolas ndo indigenas.

Estas condic¢des, alicercadas numa concepg¢do e pratica de educacdo em
direitos humanos, ajudam a eliminar toda forma de preconceito e discriminacgao,
promovendo a dignidade humana, a laicidade do Estado, a igualdade de direitos, o
reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades, de acordo com as
Diretrizes Nacionais para a Educa¢do em Direitos Humanos (Parecer CNE/CP n® 8/2012).

3.1 Conferéncia Nacional de Educacao Escolar Indigena



De 16 a 21 de novembro de 2009, o MEC, em parceria com o Conselho
Nacional de Secretarios de Educacio (CONSED) e a Fundagio Nacional do indio (FUNAI),
realizou, em Luzidnia, GO, a I Conferéncia Nacional de Educagdo Escolar Indigena
(CONEEI), que teve como tema “Educacao Escolar Indigena: Gestao Territorial e Afirmacao
Cultural”. A CONEEI foi precedida de conferéncias locais, realizadas em 1.836 escolas
indigenas, com a participacao de cerca de 45.000 pessoas entre estudantes, professores,
pais e maes de estudantes, além de liderancas indigenas.

Dessas conferéncias locais sairam propostas que foram discutidas em 18
conferéncias regionais, reunindo cerca de 3.600 delegados, 400 convidados e 2.000
observadores, entre representantes dos povos indigenas, dirigentes e gestores dos
sistemas de ensino, FUNAI, institui¢des de ensino superior, entidades da sociedade civil e
demais instituicdes. Nas conferéncias regionais foram aprovadas propostas para serem
discutidas e apreciadas na Conferéncia Nacional, etapa que congregou 604 delegados, 100
convidados e 100 observadores, totalizando 804 participantes. Estiveram representados
210 povos indigenas.

A Conferéncia Nacional teve como principais objetivos consultar
representantes dos povos indigenas, das organizacdes governamentais e da sociedade civil
sobre as realidades e as necessidades educacionais para o futuro das politicas de Educacio
Escolar Indigena; discutir propostas de aperfeicoamento de sua oferta, principalmente em
relacdo ao modelo de gestdo, propondo diretrizes que possibilitem o avan¢o da Educacdo
Escolar Indigena em qualidade sociocultural e efetividade.

Entre as principais propostas aprovadas pelos participantes da Conferéncia
estdo a criacdo de um sistema proprio de Educacdo Escolar Indigena articulado ao sistema
nacional de educagdo; a implantacdo dos territérios etnoeducacionais; a necessidade de
ampliacdo do controle social a partir da dtica e das necessidades de cada povo indigena, de
modo que os novos modelos de gestdo garantam e ampliem o protagonismo indigena em
todas as instancias propositivas e deliberativas.

Além desses, 17 outros itens foram discutidos e propostos com o objetivo
de orientar a elaboragdo das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena,
definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo, dando énfase a perspectiva intercultural
como parte das estratégias de autonomia politica dos povos indigenas. Nessa perspectiva,
a escola indigena deve trabalhar temas e projetos ligados aos modos de vida de suas
comunidades, a protecdo das terras indigenas e dos recursos naturais, devendo para isso
dialogar também com outros saberes.

Neste sentido, destaca-se a recomendacao para que os projetos educativos
reconhecam a autonomia pedagdgica das escolas e dos povos ao contemplar os
conhecimentos e modos indigenas de ensinar, o uso das linguas indigenas, a participacao
dos sabios indigenas independente da escolaridade, a participagdo das comunidades
valorizando os saberes, a oralidade e a histdria de cada povo, em didlogo com os demais
saberes produzidos por outras sociedades humanas.

Na CONEEI foi proposto também que os sistemas de ensino da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, em parcerias com as organizacgoes
indigenas, Organiza¢cdes ndo governamentais da sociedade civil e demais oOrgaos
governamentais como instituicdes de Educacdo Superior, FUNAI, criassem programas de
assessoria especializada e pesquisas em Educacdo Escolar Indigena para dar suporte aos
projetos politico-pedagégicos e ao funcionamento das escolas indigenas. Os 6rgdos
governamentais devem garantir recursos financeiros para a construcido de infraestrutura
adequada a oferta de educacdo de qualidade (transporte, merenda, equipamentos e



prédios escolares), a formacao inicial e continuada de professores indigenas, a producio
de materiais didaticos e assessoria técnica e juridica.

Pode-se destacar, ainda, como preocupacdes e proposicdes centrais da
Conferéncia:

a) a importancia de se implementar politicas linguisticas, tendo em vista a
riqueza cultural e linguistica de certas regides do pais. Faz-se necessario, nesse sentido, a
elaboracao e implantacido de politicas a partir de consulta livre, prévia e informada a favor
da valorizacdo das linguas indigenas e do plurilinguismo individual e comunitario,
existentes nas terras indigenas e em outros contextos urbanos regionais marcados pela
presenca indigena;

b) a necessidade de criacdo, pelo MEC, em parceria com as institui¢cdes
envolvidas com a Educacdo Escolar Indigena, de formas diferenciadas de avaliagdo
institucional e do desempenho dos estudantes indigenas, bem como do reconhecimento
dos cursos de licenciatura indigena. Isto significa que a Educagdo Escolar Indigena deve ter
processos préprios de avaliagdo, levando-se em consideracdo as diferengas de cada
comunidade, os projetos politico-pedagdgicos das escolas e dos cursos de formacdo de
professores indigenas;

c) a necessidade de se reconhecer o carater diferenciado das escolas
indigenas, com seus programas, curriculos, calendarios e materiais didaticos proprios e
especificos, balizados por projetos politico-pedagdgicos que espelhem os projetos
societdrios de cada povo, contemplando a gestdo territorial e ambiental das Terras
Indigenas e a sustentabilidade das comunidades;

d) a necessidade de se estabelecer diretrizes para demandas cada vez mais
presentes em todos os territérios etnoeducacionais para niveis ou modalidades de ensino
até entdo nao regulamentadas no contexto da legislacdo para Educacdo Escolar Indigena:
Educacio Infantil, Ensino Médio Regular ou Integrado a Educacio Profissional, Educagio
de Jovens e Adultos, Educacao Especial e Educagdo Superior.

0 Documento Final contém cerca de 50 proposi¢des votadas e aprovadas
pelos delegados participantes da I CONEEI, também aprovadas, em sua integralidade, na
Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) ocorrida em 2010. Na orientacdo das
mudangas necessarias na oferta e conducdo da politica nacional de Educacdo Escolar
Indigena, é fundamental que tanto o Ministério da Educacao e as Secretarias de Educacao,
quanto os 6rgdos de normatizagdo, como os Conselhos Estaduais de Educagio, incorporem
e assumam essa agenda de proposicdes na formulagio e execucdo das politicas publicas
dirigidas aos povos indigenas e suas escolas.

4. Organizacao da Educacao Escolar Indigena

Uma comparacdo dos dados sobre escolas indigenas disponiveis no MEC,
nos ultimos anos, permite constatar que tem havido um aumento progressivo no nimero
de escolas indigenas a cada ano em que se registram dados sobre elas. Em 1999, quando
foi realizado um primeiro censo especifico da Educacdo Escolar Indigena, foram
identificadas 1.392 escolas. Nos anos seguintes, os dados, que foram obtidos por meio do
censo escolar, realizado anualmente em todas as escolas do pais pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) do MEC, apontam para esse crescimento: em
2004, esse numero saltou para 2.228; em 2005, para 2.323; em 2006, para 2.422; em 2007,
para 2.480; em 2008, para 2.633; em 2009, para 2.672 e em 2010, para 2.836 escolas
indigenas.



Esse aumento progressivo do niimero de escolas indigenas verificado no
periodo focalizado (1999-2010) deve-se ndo s6 a um maior rigor no fornecimento de
informacdes para o censo escolar, mas também ao fato de que, nos ultimos anos, os
sistemas de ensino estaduais e municipais passaram a regularizar as escolas das aldeias,
reconhecendo-as como escolas indigenas. Isto implicou em processos de reconhecimento
de “salas de aulas” localizadas em aldeias que antes eram consideradas como salas de
extensdo de escolas rurais e urbanas. Deve-se, ainda, ao abandono da dinamica de
nucleagdo de escolas, quando varias escolas sdo vinculadas a um unico endereco e,
portanto, aparecem como um Unico estabelecimento. Esse aumento também se explica
pela importancia que a escola passou a ter nos ultimos anos para os grupos indigenas, ndo
s6 como forma de acesso a conhecimentos e praticas que se quer dominar, mas também
pela possibilidade de beneficios que a acompanham, como o recebimento de alimenta¢do
escolar ou assalariamento de membros da comunidade, por meio da contratacdo de
professores, diretores, merendeiras, faxineiras e vigilantes.

Em termos de vinculacdo administrativa, os dados revelam que a maior
parte das escolas indigenas hoje estd vinculada aos municipios: sdo 1.508 escolas
municipais (53,17%) e 1.308 escolas indigenas estaduais (46,13%). Nessas escolas
estudam 194.449 estudantes indigenas, distribuidos pelos 25 Estados da Federacdo que
registram escolas indigenas (dados de 2010). Destes estudantes 151.160 estavam no
Ensino Fundamental, sendo que 109.919 estavam matriculados nos anos iniciais,
enquanto apenas 41.241 estavam nos anos finais; 19.565 estavam matriculados na
Educacdo Infantil; 10.004 no Ensino Médio e 15.346 na modalidade de Educacdo de Jovens
e Adultos. Em termos percentuais, a situacdo de matricula dos estudantes indigenas em
2010 é a seguinte:

Educacao Infantil 10%
Ensino Fundamental Total 77,5%
Anos iniciais 72,7%
Anos finais 27,3%

Ensino Médio 5%
Educacao de Jovens e Adultos 7,5%

A distribuicdo desses estudantes, pelos niveis e modalidades de ensino,
mostra que ha ainda um grande desequilibrio na progressao dos anos de estudo, havendo
uma forte concentracdo dos estudantes indigenas nas primeiras séries do Ensino
Fundamental: eles representam 56,5% do total de estudantes matriculados. Ja no Ensino
Médio, contabiliza-se apenas 5% do total dos estudantes indigenas. Essa é uma situacao
que tem marcado a expansdo da escola indigena pelo pais, ainda que se registre, em anos
recentes, uma pequena melhora nesse quadro.

Porém, uma melhor adequacdo da distribuicdo dos estudantes pelos
diferentes niveis e modalidades de ensino exige um esfor¢co maior por parte dos sistemas
de ensino do pais, no sentido de garantir e ampliar os programas de formacido de
professores indigenas, tanto em nivel de magistério na modalidade normal quanto
superior; construir, reformar e equipar as escolas indigenas, provendo-as com
equipamentos e materiais didatico-pedagogicos préprios, que permitam o exercicio e a
pratica da educagdo intercultural e diferenciada almejada pelas comunidades indigenas e
garantida na legislacao educacional brasileira.

Os sistemas de ensino deverdo, também, assegurar as escolas indigenas
estrutura adequada as necessidades dos estudantes e das especificidades pedagogicas da
educacdo diferenciada, garantindo laboratérios, bibliotecas, espacos para atividades



esportivas e artistico-culturais, assim como equipamentos que garantam a oferta de uma
educacdo escolar de qualidade sociocultural.

4.1 Educacao Infantil

A Educacdo Infantil é um direito dos povos indigenas que deve ser
garantido e realizado com o compromisso de qualidade sociocultural e de respeito aos
preceitos da educagao diferenciada e especifica. Sendo um direito, ela pode ser também
uma opg¢do de cada comunidade indigena que possui a prerrogativa de, ao avaliar suas
funcdes e objetivos a partir de suas referéncias culturais, decidir pelo ingresso ou nao de
suas criancas na escola desde cedo.

Para que essa avaliagdo expresse de modo legitimo os interesses de cada
comunidade indigena, os sistemas de ensino devem promover consulta livre, prévia e
informada acerca da oferta da Educacdo Infantil entre todos os envolvidos, direta e
indiretamente, com a educacdo das criancas indigenas, tais como pais, maes, avos, “os mais
velhos”, professores, gestores escolares e liderangas comunitarias.

Em alguns contextos indigenas, as escolas ndo sdo vistas como necessarias
para cuidar e educar as criancas, papel, por exceléncia, da familia e da comunidade. Mas,
em outros, a Educacido Infantil se apresenta como uma demanda politica e social que
devera ser atendida pelo Estado.

Para as familias que necessitam, a Educacdo Infantil indigena devera ser
cuidadosamente planejada e avaliada no que se refere ao respeito aos conhecimentos, as
culturas, as linguas, aos modelos de ensino e aprendizagem, dentre outros aspectos. Esses
cuidados devem ser tomados para evitar que a escola distancie a crianca de seus
familiares, dos demais membros da comunidade, dos outros espacos comunitarios e até
mesmo, em alguns casos, da sua lingua materna.

Com relacdo a autonomia dos povos indigenas na escolha dos modos de
educacdo de suas criangas, de acordo com o Parecer CNE/CEB n2 20/2009, em seu Artigo
82, § 29 as propostas pedagogicas para os povos que optaram pela Educacdo Infantil
devem:

a) proporcionar uma relagdo viva com os conhecimentos, crengas, valores,
concepcoes de mundo e as memorias de seu povo;

b) reafirmar a identidade étnica e a lingua materna como elementos de
constituicdo das criancas;

¢) dar continuidade a educagao tradicional oferecida na familia e articular-
se as praticas socioculturais de educacdo e cuidado coletivos da comunidade;

d) adequar calenddrio, agrupamentos etarios e organizacdo de tempos,
atividades e ambientes de modo a atender as demandas de cada povo indigena.

Além disso, tais propostas devem garantir o acesso das criangas ndo apenas
aos conhecimentos tradicionais de seus grupos sociais de origem, mas também aos
conhecimentos de outros grupos ou culturas. As brincadeiras tradicionais das infancias
indigenas também devem ser consideradas praticas de aprendizagem e de
desenvolvimento emocional, fisico e motor, reconhecendo as praticas de acesso e partilha
de conhecimento pelas criangas indigenas.



Criancas sdo, atualmente, compreendidas como seres sociais plenos e
ativos em suas relagdes e sua compreensdo do mundo. Por essa razdo, as escolas indigenas
devem considerar os elementos concebidos como importantes pelas comunidades
indigenas na definicdo de suas infancias: a formacdo de seu corpo, as relagdes sociais que
contribuem com seu aprendizado, as etiquetas, as éticas, enfim, os processos formativos.

Assim, as definicdes de cada povo sobre o que é aprender e quais os
processos e as relagdes fundamentais para tal - o que se deve aprender, por meio de que
relacdo, como, quando e quanto - devem ser levadas em consideracdo nos espagos
escolares. A diversidade dos modos de conceber o conhecimento e sua producio, entao,
deve ser discutida e contemplada nos projetos educativos da Educa¢do Infantil nos
contextos indigenas.

Nos ambientes escolares, as criancas niao devem ser privadas de
compartilhar a comida com seus parentes, de criar e fortalecer os lagos de parentesco, de
contatos afetivos, de brincar com seus pares, de se relacionar com todas as geracdes,
aprendendo os lugares e as atribuicoes de cada um, aspectos importantes na construcdo
de suas identidades.

Desse modo, a escola, compreendendo que as criancas sao parte da
comunidade, ndo pode segrega-las das atividades socioecondmicas e rituais e das relacoes
sociais que a constituem, devendo prever suas participacdes nestas atividades e sua
convivéncia com os diversos atores nelas envolvidos. Nesse sentido, é importante que a
educacdo escolar das criancas contemple as iniciativas e atividades educativas
“complementares” a escola e de carater “comunitario”, voltadas a valorizacdo cultural, aos
processos proprios de transmissao e socializacdo dos conhecimentos e a sustentabilidade
socio-ambiental dos povos indigenas.

Com isso, o calendario da escola indigena, por exemplo, deve prever a
possibilidade de participagdo das criangas nestas atividades, considerando-as também
letivas. Esta participacdo, parte da formacdo das criangas indigenas, ndo deve ser
confundida com exploragdo do trabalho infantil.

Alternativamente, se pode pensar em uma Educacdo Infantil que nao as
encerre nos muros da escola, nem as prive das relacdes que sdo importantes para sua
formacao e socializa¢do, ndo sendo uma mera antecipagio da escolarizagio e alfabetizacao
precoces, respeitando os projetos socio-educativos de cada povo.

Na organizacao dos espacos e dos tempos da Educacgdo Infantil nas escolas
indigenas, deve se observar as seguintes orientacdes:

a) as praticas culturais comunitarias devem ser reconhecidas como parte
fundamental da educacdo escolar das criangas e vivenciadas por elas nos seus espagos e
tempos apropriados;

b) deve ser considerada a importincia da presenca dos sabios e
especialistas dos conhecimentos tradicionais de cada comunidade, garantindo-lhes a
participacdo nos processos educativos;

c) a presenca das maes ou daqueles que sdo responsaveis pelas criancas de
acordo com as praticas comunitarias de cuidado deve ser garantida;

d) a educagdo escolar das criancas indigenas deve fazer uso dos diversos
espacos institucionais de convivéncia e sociabilidade das comunidades, como por



exemplo: casa da cultura, casa da lingua, centros comunitarios, espacos tradicionais de
ensino. As atividades pedagégicas desenvolvidas nestes espacos deverdo ser reconhecidas
pelas instancias normativas como atividade letiva;

e) para a oferta da Educacdo Infantil nas escolas indigenas deve ser
garantida a estrutura adequada de acordo com a especificidade e as decisdes de cada
comunidade.

f) a organizacdo das turmas deve respeitar as idades das criangas tal como
definidas pelas comunidades escolares, considerando-se, inclusive, a possibilidade de
criacdo de turmas com faixas etdrias diferentes, tanto na escola quanto nos outros espagos
de aprendizagem da comunidade;

g) a idade de entrada da crianca na escola deve ser definida pelas
comunidades indigenas, ap6s consulta livre, prévia e informada, com diagndstico e
avaliac¢ao;

h) a organizagdo das criangas por género deve também ser definida por
cada comunidade, tanto na organizacdo da escola, quanto nas atividades e nos
aprendizados especificos;

i) a lingua em que serdo desenvolvidas as atividades escolares devera ser
decidida previamente e com ampla participacdo comunitdria, sendo prioritaria a
alfabetizacao na lingua indigena, quando for o caso;

j) o direito a Educacdo Infantil deve ser garantido independente da
quantidade de criancas matriculadas na escola, ndo devendo restringir-se aos parametros
quantitativos definidos a priori pelos sistemas de ensino.

4.2 Ensino Fundamental

0 Ensino Fundamental, em seus primeiros anos, foi durante muito tempo a
Unica etapa de ensino ofertada nas escolas indigenas. Sua universalizacdo ainda hoje
continua sendo um desafio, o que traduz a inadequagdo das estruturas educacionais dos
sistemas de ensino e a ineficacia das politicas publicas que visam garantir aos estudantes
indigenas o acesso, permanéncia e conclusdo com éxito dessa etapa da Educagio Basica.
Em que pesem os avangos significativos dos ultimos tempos realizados com a formacéo de
professores, a construcdo e ampliacdo de escolas, a melhoria na alimentacdo e transporte
escolares, o direito a educagao escolar - mesmo na fase considerada fundamental - nao foi
conquistado plenamente pelos povos indigenas que reivindicam a presenca da escola em
suas comunidades.

Para a garantia do Ensino Fundamental, direito humano, social e publico
subjetivo, sera necessaria a conjugacdo de sua oferta com as politicas publicas destinadas
aos diferentes ambitos da vida dos estudantes indigenas e de suas comunidades. O que
significa dizer que as politicas educacionais devem estar articuladas, por exemplo, com as
politicas ambientais, territoriais, de atencdo a saude, a cultura, ao desenvolvimento
econdmico e social, para que sua oferta esteja adequada, de modo mais efetivo, as

concepgoes e modos de ser indigenas.

* Nos marcos da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, da Constituicdo Federal Brasileira de 1988 e da
Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010 que considera o Ensino Fundamental como “um direito publico subjetivo de cada um
e como dever do Estado e da familia na sua oferta a todos”.



Nesse sentido, a criacdo e implementacdo de politicas educacionais
diferenciadas e especificas para as populacdes indigenas, requerendo as condi¢des
supracitadas de articulagdo com outras politicas publicas, é condi¢do sine qua non para a
garantia do direito a educacao escolar a estes atores sociais.

0 Ensino Fundamental, aliado a acdo educativa da familia e da comunidade,
devera se constituir em tempo e espaco de formacdo para a cidadania indigena plena,
articulada tanto ao direito a diferenca quanto ao direito a igualdade. Essa cidadania
podera ser construida por meio do acesso aos codigos da leitura, da escrita, das artes, dos
conhecimentos ligados as ciéncias humanas, da natureza, matematicas, linguagens, bem
como do desenvolvimento das capacidades individuais e coletivas necessarias ao convivio
sociocultural da pessoa indigena com sua comunidade de pertenca e com outras
sociedades. Noutros termos, o Ensino Fundamental deve assumir a funcio de propiciar aos
estudantes indigenas os conhecimentos escolarizados fundamentais para o transito das
suas vivéncias dentro e fora da comunidade.

0 Ensino Fundamental deve ainda aliar as praticas educativas, as praticas

do cuidar, no atendimento as necessidades dos estudantes indigenas desta etapa da
Educacdo Basica em seus diferentes momentos de vida (infancias, juventudes e fase
adulta). Sendo assim, os cuidados corporais e afetivos, de acordo com os sentidos que lhes
atribui cada comunidade ou grupo indigena, precisam se constituir em parte das acdes
educativas estendidas a todos os estudantes, atendendo aos diferentes grupos ou
categorias de idade definidos comunitariamente. A ludicidade como estratégia pedagdgica,
por exemplo, ndo deve restringir-se ao universo da educacio infantil, podendo perpassar
varios momentos do processo de ensino aprendizagem nas escolas indigenas que ofertam
o Ensino Fundamental.
De acordo com esta orientacdo, as brincadeiras, as dangas, as musicas e 0s jogos
tradicionais de cada comunidade e das diferentes culturas precisam ser considerados
componentes curriculares ou instrumentos pedagdgicos importantes no tratamento das
“questdes culturais”, tornando mais prazeroso o aprendizado da leitura, da escrita, das
linguas, dos conhecimentos das ciéncias, das matematicas, das artes.

Organizado em ciclos, seriacdo, etapas ou méddulos, a oferta do Ensino
Fundamental nas escolas indigenas segue, na maioria dos casos, a proposta organizacional
definida pelas Secretarias de Educacdo. No entanto, faz-se necessario destacar que as
escolas indigenas possuem autonomia para, na definicio de seus projetos politico-
pedagédgicos, organizar o Ensino Fundamental de acordo com as especificidades de cada
contexto escolar e comunitario.

As escolas indigenas, dentro de sua autonomia, devem adequar os
curriculos do Ensino Fundamental aos tempos e aos espacos da comunidade, atentando
para os diversos tempos e modos de aprendizagem de cada estudante indigena. Nesse
sentido, os curriculos e programas escolares devem ser flexiveis, adequados ao
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes indigenas nas dimensoes
biopsicossociais, culturais, cosmolégicas, afetivas, cognitivas, linguisticas, dentre outras.
Corroborando com este objetivo, cabem aos professores indigenas do Ensino Fundamental
a construcdo e utilizacdo de métodos, estratégias e recursos de ensino que melhor
atendam as caracteristicas e necessidades cognitivas e culturais dos estudantes de sua
comunidade.

O conjunto destas orientacdes estd em conformidade com a Resolugdo
CNE/CEB n? 7/2010 que reconhece, em seu Artigo 40, o direito dos povos indigenas de
terem respeitadas as suas peculiares condigbes de vida e a utilizagdo de pedagogias



condizentes com as suas formas proprias de produzir conhecimentos, observadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Bdsica.

Na mesma direcdo, a Resolucdo CNE/CEB n® 3/99, ao reconhecer a
condicdo das escolas indigenas como instituicdes educativas regidas por normas e
ordenamento juridico préprios, autoriza os professores indigenas ao exercicio da gestao
pedagdgica e administrativa de suas praticas escolares diferenciadas.

Mas, diante do contexto de expansdo das escolas indigenas, em muitos
casos, seus professores tém enfrentado problemas na formacdo dos nucleos ou equipes
gestoras, tendo em vista o alheamento dos critérios estabelecidos pelos sistemas de ensino
em relacao as realidades socioculturais dos povos e comunidades indigenas. Sendo assim,
as Secretarias de Educacdo precisam, em articulacdo com as comunidades indigenas,
definir a composicdo do quadro de indigenas que gestard a escola, observando-se o
estabelecimento de critérios em comum acordo. Isto ajudard a promover maior
reconhecimento do direito dos indigenas a assumirem o controle social dos seus projetos
de educacgao escolar.

Além disso, para que se efetive a autonomia das escolas indigenas é
imprescindivel, por exemplo, a participacdo dos professores indigenas nos espacos de
acompanhamento e controle social do Ensino Fundamental, tais como os Conselhos de
Alimentacdo Escolar, conselhos de execucdo dos recursos, de avaliacdo dos sistemas e
redes, bem como da prépria Educacao Basica.

No respeito a autonomia das escolas indigenas, a organizacdo atual do
Ensino Fundamental com duragdo de nove anos, ao instituir a obrigatoriedade da
matricula dos estudantes com seis anos de idade, conforme dispde a LDB, alterada pela Lei
n? 11.274/2006, deve adequar-se aos imperativos socioculturais das comunidades
indigenas como fundamentos de seus projetos de escolarizacdo. Assim, em que pesem os
aspectos positivos dessa ampliacdo da duragdo do Ensino Fundamental para outros
segmentos da popula¢do brasileira, possibilitando a entrada das criancas mais cedo na
escola, a opcdo de alguns grupos indigenas pela nao inser¢io de criancas muito pequenas
na escola também deve ser respeitada. Recomenda-se, entdo, que a idade de matricula das
criangas no Ensino Fundamental podera ocorrer apds os seis anos de idade para os grupos
indigenas que assim optarem, em razdo das especificidades de suas praticas culturais de
cuidar e educar.

No que se refere a universalizacgdo do Ensino Fundamental nas
comunidades indigenas, uma das questdes prementes estd ligada a implantacio e
ampliacdo, onde for o caso, do segundo segmento do Ensino Fundamental. Tal agao coloca
novos desafios para as escolas indigenas e seus professores, como a questdo da adequacao
das formacodes docentes; da necessidade de ampliacdo de investimentos no transporte e
alimentacdo escolar; de adequacio da estrutura de prédios escolares compativeis,
equipamentos e mobiliarios para os diferentes publicos (criancas, jovens e adultos)
atendidos no Ensino Fundamental e a adaptacdo das fung¢des dos docentes indigenas,
materiais didaticos e pedagogicos, bem como das metodologias de ensino as necessidades
e caracteristicas dos anos finais do Ensino Fundamental.

Por fim, no que diz respeito as especificidades das escolas indigenas,
embora os sistemas de ensino tenham dividido as responsabilidades com a Educacao
Basica ficando, geralmente, o Ensino Fundamental a cargo dos Municipios e o Ensino
Médio sob a responsabilidade dos Estados, a oferta da Educacdo Escolar Indigena é da
competéncia dos Estados. Portanto, a oferta do Ensino Fundamental nas escolas indigenas,
com tudo o que lhe diz respeito, deve ser da algada dos Estados, cabendo-lhes o



provimento de recursos necessarios a garantia do Ensino Fundamental aos estudantes
indigenas de acordo com suas especificidades.

H4, ainda, que se considerar o fato do sistema nacional de ensino estar
organizado num percurso formativo que vai da Educacdo Infantil ao ensino superior e a
pos-graduacdo. Todavia, entre algumas comunidades indigenas ha outros percursos de
formacao para o desempenho de papéis especializados que nem sempre obedecem
sucessdo unilinear das etapas presentes no sistema nacional. Na garantia do direito a
diferenca é necessario, entdo, que os sistemas de ensino reconhecam a validade social e
pedagogica desses processos formativos diferenciados.

Q-

No que concerne as praticas linguisticas nas escolas indigenas, a
prevaléncia do portugués, em contextos comunitarios bilingues ou multilingues, expressa
a desvalorizagdo, em algumas situacoes, a que esta sujeita a diversidade sociolinguistica do
pais. Ha casos, no entanto, em que a lingua de instrucdo adotada nos anos iniciais do
Ensino Fundamental é a lingua indigena, evidenciando a estratégia comunitaria para a
salvaguarda, vitalizacdo e valorizacdo dessa lingua nos processos escolares. Faz-se
necessario para a solucdo do problema das ameacas as sociodiversidades linguisticas no
ambiente educacional, a criagdo e implementacao de uma politica linguistica nacional que
assegure a obediéncia do principio do bilinguismo e multilinguismo que rege as propostas
de Educacdo Escolar Indigena. Nesse sentido, a Cimara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educagdo, por meio do Parecer CNE/CEB n? 10/2011, recomendou ao
Ministério da Educacdo “o planejamento e a execu¢do de uma politica sociolinguistica para
os grupos indigenas em contextos de escolariza¢do assentada nos principios da igualdade
e da diferenca.”

Esta politica linguistica deve possibilitar, dentre outras coisas, a formagao
sistematica dos quadros técnicos dos Sistemas de Ensino e igualmente dos professores
indigenas - docentes e gestores - e seus formadores no conhecimento das teorias que
analisem os fendmenos sociolinguisticos das linguas em contato, tendo em vista a
assimetria nas relagdes entre o uso do portugués como lingua nacional, hegemonica na
tradicdo escolar escrita, e as linguas indigenas, tradicionalmente ligadas a expressao oral.

No atendimento a esta e outras demandas da Educacao Escolar Indigena, os
Sistemas de Ensino devem reformular suas referéncias legais e normativas, considerando
as diferencgas socioculturais das comunidades indigenas, com vistas a assegurar os direitos
dessas comunidades a construirem sua prépria escola, de acordo com seus projetos de
continuidade sociocultural. Nestes termos, a Educacdo Escolar Indigena, instrumento de
construcdo da autonomia politica e de apoio aos projetos societarios da comunidade, deve
promover a reflexdo das especificidades das realidades socioculturais indigenas,
realizando processos formativos adequados ao desenvolvimento das comunidades,
incluindo as formacdes profissionais e técnicas.

4.3 Ensino Médio

A oferta do Ensino Médio nas escolas indigenas de todo o pais é uma
experiéncia recente, tratando-se de uma demanda crescente nos projetos de escolas
diferenciadas das comunidades indigenas. Atualmente, das 2.836 escolas indigenas
existentes, 80 ofertam essa etapa de ensino, segundo dados do Censo Escolar de 2010 do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP).

0 Ensino Médio se apresenta para as comunidades indigenas como um dos
meios de fortalecimento dos lacos de pertencimento identitario dos estudantes com seus
grupos sociais de origem, favorecendo a continuidade sociocultural dos grupos



comunitarios em seus territérios. A perspectiva de, em suas experiéncias escolares,
permanecerem em seus territérios e comunidades, atuando como agentes ativos na
interacdo com outros grupos e culturas, é tomada como referéncia principal na construcdo
de seus projetos escolares e societarios. Sendo assim, a saida de estudantes de suas
comunidades para cursarem o Ensino Médio em localidades nao indigenas tem sido
percebida como forma de enfraquecimento de seus projetos politicos de educacdo escolar
e de territorialidade.

O desenvolvimento de politicas publicas que garantam a permanéncia dos
jovens indigenas em suas comunidades com qualidade sociocultural de vida tem sido uma
das preocupacdes do movimento indigena nos ultimos anos. Buscando atender a esta
demanda, alguns sistemas de ensino tém ofertado o Ensino Médio nas préprias
comunidades, de acordo com o desejo dos grupos indigenas. Na mesma direcdo,
organizacdes indigenas e indigenistas também tém implementado projetos de ensino
médio. Alguns deles, no entanto, tém encontrado dificuldades de reconhecimento pelos
sistemas de ensino, por demandarem o estabelecimento, por parte dos érgios normativos,
de critérios especificos para sua devida regulamentacao.

Nessa diversidade de situagdes ha ainda os casos em que o Ensino Médio
nio tem sido ofertado, mesmo havendo demanda. Todavia, nos termos da LDB, em seu
Artigo 49, inciso II, é dever do Estado a sua universalizacdo. Nesse sentido, pode se
depreender a extensdo do direito a esta etapa da educagdo basica as comunidades
indigenas.

As questoes do ensino médio compuseram parte da pauta da I Conferéncia
Nacional de Educacdo Escolar Indigena que, em suas deliberagdes, orienta as escolas
indigenas de Ensino Médio a construirem seus projetos politico-pedagogicos de modo
coletivo, com a participacdo de toda a comunidade. Estes projetos, entdo, devem atender
as demandas sociais, econdmicas, politicas, culturais e ambientais das comunidades que
tém a prerrogativa de decidir o tipo de Ensino Médio adequado aos seus modos de vida e
organizacdo societaria, nos termos da Resolucdo CNE/CEB n® 2/2012.

Na definicio do Ensino Médio que atenda as necessidades dos povos
indigenas, o uso de suas linguas se constitui em importante estratégia pedagoégica para a
valorizacdo e promog¢do da diversidade sociolinguistica brasileira, de acordo com o
Parecer CNE/CEBn210/2011.

Os projetos devem também prever a formag¢do dos professores indigenas
em cursos que os habilitem para atuar nesta etapa de ensino, bem como estrutura
adequada as necessidades dos estudantes e das especificidades pedagogicas desta etapa
educacional, tais como laboratorios, bibliotecas, espagos para atividades esportivas e
artistico-culturais.

As propostas de Ensino Médio devem promover o protagonismo dos
estudantes indigenas, ofertando-lhes uma forma¢do ampla, ndo fragmentada, que
oportunize o desenvolvimento das capacidades de andlise e de tomada de decisdes,
resolucdo de problemas, flexibilidade para continuar o aprendizado de diversos
conhecimentos necessarios a suas interagdes com seu grupo de pertencimento e com
outras sociedades indigenas e ndo indigenas.

A organizacdo curricular do Ensino Médio deve ser flexivel visando a sua
adequacao aos contextos indigenas, as escolas e aos estudantes. Assim, as comunidades
escolares devem decidir os modos pelos quais as atividades pedagégicas serdo realizadas,
podendo ser organizadas semestralmente, por mddulos, ciclos, regimes de alternancia,
regime de tempo integral, dentre outros. De forma geral, as experiéncias em curso tém



buscado romper com a organizacdo por disciplinas, trabalhando com eixos tematicos,
projetos de pesquisa, eixos geradores, matrizes conceituais, onde se estudam conteddos
das diversas disciplinas numa perspectiva transdisciplinar.

O ensino médio, em sintese, deve garantir aos estudantes indigenas
condi¢des favoraveis a construcdo do bem viver de suas comunidades, aliando, em sua
formacao escolar, conhecimentos cientificos, conhecimentos tradicionais e praticas
culturais proprias de seus grupos étnicos de pertencimento. Pautando-se no
reconhecimento do principio da interculturalidade, esta etapa da educacio basica deve ser
compreendida como um processo educativo dialogico e transformador.

4.4 Educacao Especial

A Educacgdo Especial é uma modalidade de ensino transversal que visa
assegurar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com
altas habilidades e superdotacdo, o desenvolvimento das suas potencialidades
socioeducacionais em todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica por meio da
oferta de recursos e servicos educacionais especializados. Tais recursos e servicos,
organizados institucionalmente, sdo utilizados para apoiar, complementar, suplementar e,
em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns (Resolucdo CNE/CEB n2
2/2001; Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
MEC/SEESP 2008).

A Educacio Especial nos contextos escolares indigenas tem se apresentado
como um desafio crescente, tendo em vista a auséncia de formacdo dos professores
indigenas nesta area, a inadequacao da estrutura dos prédios escolares, seus mobiliarios e
equipamentos; a falta de material didatico especifico, a falta de transporte escolar
adequado, dentre outros aspectos que impossibilitam o atendimento as diferentes
necessidades dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
com altas habilidades e superdotacgao.

Politicas voltadas para esse atendimento especializado precisam ser
elaboradas e postas em pratica de acordo com a realidade sociocultural de cada
comunidade indigena. Nesse sentido, o Ministério da Educacgdo, em sua funcdo indutora e
executora de politicas publicas educacionais, articulado com os sistemas de ensino, deve
realizar diagndsticos da demanda por Educacido Especial nas comunidades indigenas,
visando criar uma politica nacional de atendimento aos estudantes indigenas que
necessitem de atendimento educacional especializado (AEE).

Os sistemas de ensino devem assegurar a acessibilidade aos estudantes
indigenas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades e superdotacdo, por meio de prédios escolares, equipamentos, mobiliarios,
transporte escolar, recursos humanos e outros materiais adaptados as necessidades
desses estudantes.

Os projetos politico-pedagdgicos das escolas indigenas que apresentem
demandas de Educagio Especial devem prever, por meio de seus curriculos, da formacgao
de professores, da producdo de material didatico, de processos de avaliacio e de
metodologias, as disposi¢des necessarias para o atendimento educacional dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades e
superdotacao.

No caso dos estudantes que apresentem necessidades diferenciadas de
comunicacdo, o acesso aos conteddos deve ser garantido mediante a utilizacdo de



linguagens e cddigos aplicdveis, como o sistema Braille e a lingua brasileira de sinais, sem
prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa (e da lingua indigena), facultando- lhes e as
suas familias a opgdo pela abordagem pedagdgica que julgarem adequada, ouvidos os
profissionais especializados em cada caso voltada a garantia da educagdo de qualidade
social como um direito de todos/as. (Resolucao CNE/CEB n22/2001)

Para que o direito a aprendizagem dos estudantes indigenas da Educagdo
Especial seja assegurado, é necessario também que as instituicbes de pesquisa
desenvolvam estudos com o objetivo de identificar e aprimorar a Lingua Brasileira de
Sinais ou outros sistemas de comunicacdo proprios utilizados entre pessoas surdas
indigenas em suas respectivas comunidades.

Na identificacdo das necessidades educacionais especiais dos estudantes
indigenas, além da experiéncia dos professores indigenas, da opinido da familia, das
questdes culturais, a escola indigena deve contar com assessoramento técnico
especializado e o apoio da equipe responsavel pela Educacido Especial em parceria com as
instancias administrativas da Educacio Escolar Indigena nos sistemas de ensino.

O atendimento educacional especializado na Educa¢do Escolar Indigena
deve assegurar a igualdade de condi¢des para o acesso, permanéncia e conclusdo com
sucesso dos estudantes que demandam esse atendimento. Para efetivar essas condicGes
faz-se necessaria a a¢do conjunta e coordenada da familia, da escola, dos sistemas de
ensino e de outras instituicdes da drea da sauide e do desenvolvimento social.

4.5 Educacao de Jovens e Adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade da Educagdo
Basica reconhecida como direito publico subjetivo na etapa do Ensino Fundamental. E
caracterizada como uma proposta pedagogica flexivel, com finalidades e funcoes
especificas, levando em consideracdo os conhecimentos das experiéncias de vida dos
jovens e adultos, ligadas as vivéncias cotidianas individuais e coletivas, bem como ao
trabalho.

Nesse sentido, de acordo com o Parecer CNE/CEB n2 11/2010, o projeto
politico pedagdgico e o regimento escolar devem propor um modelo pedagégico adequado
a essa modalidade de ensino “assegurando a identificacio e o reconhecimento das formas
de aprender dos adolescentes, jovens e adultos e a valorizacdo de seus conhecimentos e
experiéncias.” Os componentes curriculares, ainda conforme esse Parecer, devem
favorecer condicoes de igualdade formativa, adequando tempos e espagos educativos em
face das necessidades especificas dos estudantes.

Na mesma direcdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacio Basica orientam que os cursos de EJA devam pautar-se pela flexibilidade tanto
no curriculo, quanto no tempo e espago escolares, visando:

a) romper a simetria com o ensino regular para criancas e adolescentes, de
modo a permitir percursos individualizados e contetidos significativos para os jovens e
adultos;

b) prover suporte e atenc¢do individual as diferentes necessidades dos
estudantes no processo de aprendizagem, mediante atividades diversificadas;



¢) valorizar a realizacdo de atividades e vivéncias socializadoras, culturais,
recreativas e esportivas, geradoras de enriquecimento do percurso formativo dos
estudantes;

d) desenvolver a agregacido de competéncias para o trabalho;

e) promover a motivacao e orientacdo permanente dos estudantes, visando
a maior participacao nas aulas e seu melhor aproveitamento e desempenho;

f) realizar sistematicamente a formacdo continuada destinada
especificamente aos educadores de jovens e adultos.

No que se refere a Educacdo Escolar Indigena, a EJA deve estar adequada as
realidades socioculturais e interesses das comunidades indigenas, vinculando-se aos seus
projetos de presente e futuro. Sendo assim, é necessaria a contextualizacdo da proposta
pedagogica de acordo com as questdes socioculturais, devendo, para isso, ser discutida
com a comunidade indigena.

O documento final da I Conferéncia Nacional de Educagdo Escolar Indigena
(CONEEI) traz a orientacdo de que seja garantida a implantacdo da EJA nas escolas
indigenas quando necessario e respeitando a diversidade e especificidade de cada povo,
com ampla participagdo dos povos indigenas, sem substituir o Ensino Fundamental
regular.

O MEC, por meio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD) e da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolégica (SETEC),
realizou em 2007 diagndstico, oriundo de um processo de discussdo realizada por uma
comissdo interinstitucional e de representantes indigenas, e propds medidas em relacdo a
Educacao Profissional Integrada a Educac¢do Escolar Indigena na modalidade Educacao de
Jovens e Adultos. O documento apresenta recomendagoes e sugere diretrizes especificas
para educagdo profissional, em especial de nivel médio técnico para os povos indigenas,
referenciados no Decreto n2 5.840/2006 que criou no ambito federal o Programa Nacional
de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (PROE]JA).

Na Educacdo Escolar Indigena, as propostas educativas de EJA, numa
perspectiva de formacdo ampla, devem favorecer o desenvolvimento de uma educacdo
profissional que possibilite aos jovens e adultos indigenas atuarem nas atividades
socioeconémicas e culturais de suas comunidades com vistas a constru¢do do
protagonismo indigena e da sustentabilidade de seus territorios.

4.6 Educacio Profissional e Tecnolégica

A Educacio Profissional e Tecnoldgica na Educagdo Escolar Indigena deve
articular os principios da formagdo ampla, sustentabilidade socioambiental e respeito a
diversidade dos estudantes, considerando-se as formas de organizacdo das sociedades
indigenas e suas diferencas sociais, politicas, econémicas e culturais.

A categoria profissional ou educagdo profissional, nesse sentido, deve estar
ligada aos projetos comunitarios, definidos a partir das demandas coletivas dos grupos
indigenas, contribuindo para a reflexdo e construcdo de alternativas de gestdo autbnoma
dos seus territérios, de sustentabilidade econ6mica, de seguranca alimentar, de educacao,
de saude e de atendimento a outras necessidades cotidianas.



Os projetos de educacdo profissional indigena devem expressar os
interesses das comunidades, baseados em diagndsticos contextualizados em suas
realidades e perspectivas, que valorizem seus conhecimentos tradicionais e projetos
socioambientais. E imprescindivel que sejam construidos com a participagdo dos sabios
indigenas no intuito de articular, interculturalmente, saberes e praticas proprios a cada
povo com os saberes e praticas dos nao indigenas.

Estando o direito a terra na base do reconhecimento de todos os demais
direitos indigenas e dadas as diversas situacdes de territorialidade que vivenciam, a
questdo do territério ocupa um lugar central em seus projetos societarios e movimentos
politicos de reivindicacdo de direitos especificos, dentre eles a educacao diferenciada. A
Educacdo Profissional e Tecnolégica nos contextos indigenas devem, entdo, contribuir
para uma gestdo territorial autonoma que possibilite a elaboracdo de projetos de
desenvolvimento sustentavel e de produgdo alternativa para as comunidades indigenas,
tendo em vista, em alguns casos, as situacdes de desassisténcia e falta de apoio para seus
processos produtivos.

Em um projeto de educacdo escolar diferenciada espera-se que a Educacio
Profissional e Tecnoldgica proporcione aos estudantes indigenas oportunidade de atuacdo
em diferentes Aareas do trabalho técnico, necessario ao desenvolvimento de suas
comunidades, como as da tecnologia da informacao, saude, gestdo ambiental, magistério e
outras. E necessario também fortalecer e apoiar processos de formacdo de especialistas
em saberes tradicionais, como os tocadores de instrumentos musicais, contadores de
narrativas miticas, pajés e xama3s, rezadores, raizeiros, parteiras, organizadores de rituais,
conselheiros e outras fungdes proprias e necessarias ao bem viver dos povos indigenas.

A Educacgdo Profissional e Tecnoldgica nas diferentes etapas e modalidades
da Educacdo Basica, nos territorios etnoeducacionais, pode ser realizada de modo
interinstitucional, em convénio com as instituicdes de Educacdo Profissional e
Tecnoloégica; Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia; instituicoes de
Educacgao Superior; outras instituicoes de ensino e pesquisa, bem como com organizagdes
indigenas e indigenistas, de acordo com a realidade de cada comunidade, sendo ofertada,
preferencialmente, nas terras indigenas. No ambito destas instituicées deverao ser criados
programas especificos de formacdo profissional em atendimento as demandas das
comunidades indigenas, planejados e executados com a participacdo de representantes
indigenas e de entidades indigenistas.

No que diz respeito a Educac¢do Profissional no Ensino Médio integrado e
na Educacdo de Jovens e Adultos indigenas, os sistemas de ensino devem oferecer cursos
de formacdo em diferentes areas do conhecimento, atendendo as Diretrizes Curriculares
da cada curso e especificas da Educacdo Escolar Indigena, definidas pelos Conselhos de
Educacao.

As diferentes realidades vivenciadas nas comunidades colocam uma
variedade de perfis, profissionais ou nao, adequados a elas. H3, portanto, uma enorme
gama de oportunidades para assegurar a insercdo e compromisso dos estudantes
indigenas com os projetos sociais de suas comunidades, articulando tradicdo e oralidade e
conhecimento cientifico em bases dialogicas, reflexivas e propositivas.

5. Projeto politico-pedagoégico das escolas indigenas
O projeto politico-pedagégico (PPP), expressdo da autonomia e da

identidade escolar, é uma referéncia importante na garantia do direito a uma educagio
escolar diferenciada, devendo apresentar os principios e objetivos da Educac¢do Escolar



Indigena de acordo com as diretrizes curriculares instituidas nacional e localmente, bem
como as aspiracoes das comunidades indigenas em relacdo a educacdo escolar.

Este documento devera apresentar o conjunto dos principios, objetivos das
leis da educagdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais e a pertinéncia a etapa e ao tipo de
programa ofertado dentro de um curso, considerados a qualificacdo do corpo docente
instalado e os meios disponiveis para pér em execugdo o projeto. (Parecer CNE/CEB n?
11/2000).

Nas escolas indigenas, o PPP, intrinsecamente relacionado com os modos
de “bem viver” dos grupos étnicos em seus territérios, devem estar assentados nos
principios da interculturalidade, bilingiiismo e multilinguismo, especificidade, organizacao
comunitaria e territorialidade que fundamentam as propostas de Educacdo Escolar
Indigena.

Como ja demonstrado existem varios dispositivos legais, como a
Constituicao Federal de 1988 e a LDB, que garantem a escola indigena a autonomia para a
defini¢do de seu PPP, estabelecendo a sua forma de funcionamento, objetivos e metas.

O projeto politico-pedagdgico das escolas indigenas deve ser construido de
forma auténoma e coletiva, valorizando os saberes, a oralidade e a historia de cada povo
em didlogo com os demais saberes produzidos por outras sociedades humanas. Deve, com
isso, integrar os projetos societarios etnopoliticos das comunidades indigenas
contemplando a gestdo territorial e ambiental das Terras Indigenas e a sustentabilidade
das comunidades.

Na garantia do direito a especificidade dos projetos de escolarizacdo dos
grupos indigenas, é necessario que a organizacdo dos projetos politico-pedagogicos
possibilite aos estudantes indigenas desenvolverem estratégias para a apropriacdo de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos uteis ao desenvolvimento econdmico, social e
cultural de suas comunidades.Estas precisam tomar parte em todas as etapas de
elaboracao e implementacao dos PPP, com o objetivo de lhes assegurar o protagonismo na
construcdo de suas propostas de educagao escolar.

A associacdo entre proposta pedagdgica e as realidades e problematicas de
cada comunidade deve possibilitar a discussdo a respeito dos diferentes processos
formativos dos estudantes indigenas, no dmbito de suas realidades comunitarias. Nesse
sentido, as escolas precisam reconhecer o valor sociocultural e pedagodgico desses
processos formativos diversos ndo estabelecendo hierarquias entre eles. Com isso, a
escola estara contribuindo para a valorizacdo dos diferentes papéis que os estudantes
podem vir a exercer.

A questdo da territorialidade, associada a sustentabilidade socioambiental
e cultural das comunidades indigenas, deve orientar todo processo educativo, definido no
PPP. A relagdo entre territorialidade e Educagao Escolar Indigena, entdo, deve ser um eixo
estruturante dos projetos politico-pedagégicos na Educagdo Basica. Desse modo as
propostas de educacdo escolar poderdo contribuir para a continuidade dos grupos
indigenas em seus territorios, favorecendo o desenvolvimento de estratégias que
viabilizem o bem viver das comunidades indigenas.

Os projetos politico-pedagdgicos das escolas indigenas devem ser, assim,
elaborados pelos professores indigenas em articulagdo com toda a comunidade educativa
- liderancas, pais, maes ou responsaveis pelo estudante, os proprios estudantes de todas
as etapas e modalidades da Educacdo Basica na Educagdo Escolar Indigena - contando



com assessoria dos sistemas de ensino e de suas institui¢des formadoras, das organizac¢des
indigenas e o6rgdos indigenistas do estado e da sociedade civil. Devem, ainda, em
cumprimento ao disposto na Convencao 169 da OIT, serem legitimados socialmente, no
ambito das comunidades indigenas. Para tanto, devem ser objeto de consulta livre, prévia
e informada, para sua aprovacdo comunitaria e reconhecimento junto aos sistemas de
ensino.

E importante ressaltar que as escolas indigenas, em seus limites e
possibilidades, consolidando o direito de aprender dos estudantes, dio suporte as
estratégias supracitadas que necessitam, para se efetivarem, da atuacdo de outras agéncias
institucionais. E necessaria, para isso, a promogio de politicas puiblicas coordenadas para
as comunidades indigenas que tenham como objetivo fortalecer e instrumentalizar os
grupos na construcdo de seus projetos societarios etnopoliticos e educativos.

No ambito destas politicas, o MEC e as Secretarias de Educa¢do, em
parceria com as organizagdes indigenas, instituicdes de ensino superior, outras
organizacdes governamentais e ndo governamentais, devem criar programas de assessoria
especializada em Educacdo Escolar Indigena visando dar suporte ao funcionamento das
escolas na execucdo do seu projeto educativo.

Por fim, faz-se necessario chamar a atencido para as preocupacdes politicas
e pedagogicas que se apresentam no horizonte do movimento indigena com a construgao
das propostas de escolarizacdo diferenciada. A apropriacdo da instituicdo “escola” pelo
movimento indigena nos seus processos de organizacdo politica, visando dar visibilidade
as suas demandas por direitos particulares, trouxe questdes complexas ligadas as
implicacdes politicas do universo do pedagogico.

Assim, ndo obstante o exemplo de algumas experiéncias escolares
indigenas bem sucedidas, ainda carecendo de maior publicidade, continua sendo de
importancia estratégica preocupar-se com a garantia do direito de aprender; com a
proposicao de modelos de gestdo escolar efetivamente diferenciados; com os processos de
avaliacdo e sua finalidade; com a construcdo de metodologias que considerem, de fato, os
processos de ensino aprendizagem proprios das comunidades indigenas, dentre outros.
Nesse sentido, é bom lembrar que estes aspectos também constituem a dimensao politica
do ato pedagodgico.

Na sequéncia, alguns destes aspectos, postos como questdes prioritarias
pela I CONEEI, dadas as crescentes complexificacdes das propostas de educagdo escolar
diferenciada, serdo apreciados.

5.1 Curriculo da Educac¢ao Escolar Indigena

O curriculo, ligado as concepgdes e praticas que definem o papel social da
escola, deve ser concebido de modo flexivel, adaptando-se aos contextos politicos e
culturais nos quais a escola estd situada, bem como aos interesses e especificidades de
seus atores sociais. Componente pedagégico dindmico, o curriculo diz respeito aos modos
de organizacdo dos tempos e espacos da escola, de suas atividades pedagdgicas, das
relacdes sociais tecidas no cotidiano escolar, das interagdes do ambiente educacional com
a sociedade, das relacdes de poder presentes no fazer educativo e nas formas de conceber
e construir conhecimentos escolares. Estd presente, desse modo, nos processos
sociopoliticos e culturais de construcdo de identidades.

Nesse mesmo sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica definem o curriculo como conjunto de valores e prdticas que



proporcionam a produgdo e a socializagdo de significados no espago social e que contribuem,
intensamente, para a construgcdo de identidades sociais e culturais dos estudantes.
Entendido desta forma, ele se refere ndo apenas aos contetdos selecionados, ensinados e
apreendidos por meio das atividades de leitura, escrita, interpretacao de textos, pesquisas,
dentre outras estratégias de ensino e de aprendizagem, mas também aos mais variados
tipos de rituais da escola, tais como as atividades recreativas, as feiras culturais, os jogos
escolares, as atividades comemorativas, dentre outros.

No que tange as escolas indigenas, os curriculos, em uma perspectiva
intercultural, devem ser construidos considerando-se os valores e interesses etnopoliticos
das comunidades indigenas em relacdo aos seus projetos de sociedade e de escola,
definidos nos Projetos Politico-Pedagégicos. Para sua construgdo ha que se considerar
ainda as condicdes de escolariza¢ido dos estudantes indigenas em cada etapa e modalidade
de ensino; as condi¢des de trabalho do professor; os espacos e tempos da escola e de
outras instituicdes educativas da comunidade e fora dela, tais como museus, memoriais da
cultura, casas de cultura, centros culturais, centros ou casas de linguas, laboratérios de
ciéncias, informatica.

Na organizagdo curricular das escolas indigenas, devem ser observados os
critérios:

a) de reconhecimento das especificidades das escolas indigenas quanto aos
seus aspectos comunitarios, bilinglies e multilingues, de interculturalidade e
diferenciacio;

b) de flexibilidade na organizacao dos tempos e espagos curriculares, tanto
no que se refere a base nacional comum, quanto a parte diversificada, de modo a garantir a
inclusdo dos saberes e procedimentos culturais produzidos pelas comunidades indigenas,
tais como linguas indigenas, crencas, memdrias, saberes ligados a identidade étnica, as
suas organizagdes sociais, as relacdes humanas, as manifestacdes artisticas, as praticas
desportivas;

¢) de duracdo minima anual de duzentos dias letivos, perfazendo, no
minimo, oitocentas horas, respeitando-se a flexibilidade do calendario das escolas
indigenas que podera ser organizado independente do ano civil, de acordo com as
atividades produtivas e socioculturais das comunidades indigenas;

d) de adequagdo da estrutura fisica dos prédios escolares as condi¢coes
socioculturais e ambientais das comunidades indigenas, bem como as necessidades dos
estudantes nas diferentes etapas e modalidades da Educacio Basica;

e) de interdisciplinaridade e contextualizacdo na articulacdo entre os
diferentes campos do conhecimento, por meio do didlogo transversal entre disciplinas
diversas e do estudo e pesquisa de temas da realidade dos estudantes e de suas
comunidades;

f) de adequacdo das metodologias didaticas e pedagogicas as
caracteristicas dos diferentes sujeitos das aprendizagens, em atencdo aos modos proprios
de transmissdo do saber indigena;

g) da necessidade de elaboracao e uso de materiais didaticos proprios, nas
linguas indigenas e em portugués, apresentando conteddos culturais proprios as
comunidades indigenas;



h) de cuidado e educacdo das criancas nos casos em que a oferta da
Educacao Infantil for solicitada pela comunidade;

i) de atendimento educacional especializado, complementar ou
suplementar a formagdo dos estudantes indigenas que apresentem tal necessidade.

A observacao destes critérios demandam, por parte dos sistemas de ensino
e de suas instituicbes formadoras, a criacdo das condi¢des para a construcdo e o
desenvolvimento dos curriculos das escolas indigenas com a participacdo das
comunidades indigenas, promovendo a gestdo comunitaria, democratica e diferenciada da
Educacao Escolar Indigena, bem como a formacgao inicial e continuada dos professores
indigenas - docentes e gestores - que privilegie a discussdo a respeito das propostas
curriculares das escolas indigenas em atencdo aos interesses e especificidades de suas
respectivas comunidades.

Por fim, é preciso considerar a importancia da pesquisa e da producio de
materiais didaticos proprios, especificos e diferenciados, que possam subsidiar uma
Educacdo Escolar Indigena de qualidade sociocultural, que permita aos povos indigenas,
nos termos preconizados pela LDB, a recuperagdo de suas memdrias histdricas; a
reafirmacgdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias. Estes
materiais didaticos, escritos na lingua portuguesa e nas linguas indigenas, que reflitam a
perspectiva intercultural da educacdo diferenciada, elaborados pelos professores
indigenas e seus estudantes, devem ser apoiados, subsidiados e publicados pelos
respectivos sistemas de ensino, bem como pelo MEC, para todas as etapas da Educacao
Basica.

5.2 Avaliacao

A avaliacdo, como um dos elementos que compde o processo de ensino
aprendizagem, é uma estratégia didatica que deve ter seus fundamentos e procedimentos
definidos no projeto politico-pedagogico, ser articulada a proposta curricular, as
metodologias, ao modelo de planejamento e gestdo, a formacao inicial e continuada dos
docentes e demais profissionais da educacdo, bem como ao regimento escolar. Em outras
palavras, ligada as concep¢des de educacdo, a avaliagdo deve servir para aprimorar o
projeto politico-pedagdgico das escolas.

No que diz respeito a Educagdo Escolar Indigena, a avaliagdo deve estar
associada aos processos de ensino e aprendizagem proprios, reportando-se as dimensdes
participativa e de protagonismo indigena da educacdo diferenciada. Tais dimensdes visam
a formagdo de sujeitos socio-histéricos auténomos, capazes de atuar ativamente na
construcdo do bem viver de seus grupos comunitarios.

A avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem nas escolas indigenas
terA como base os aspectos qualitativos, quantitativos, diagndsticos, processuais,
formativos, dialégicos e participativos, considerando-se o direito de aprender, as
experiéncias de vida dos sujeitos e suas caracteristicas culturais, os valores, as dimensoes
cognitiva, afetiva, emocional, ludica, de desenvolvimento fisico e motor, dentre outros.
Pautando-se numa abordagem historicamente situada, a avaliagdo deve possibilitar a
transformacdo pessoal e social dos estudantes indigenas em suas relacdes intraétnicas e
interétnicas.

Processos de avaliacdo excludentes sdo incoerentes com os principios de
uma educacdo escolar diferenciada. O direito a educacdo, a diferenca e a aprendizagem



pode ser cerceado em decorréncia de avaliacoes padronizadas e homogeneizantes que nio
considerem as especificidades das escolas, dos estudantes e dos professores.

As escolas indigenas, na construcdo da educacdo diferenciada almejada,
precisam desenvolver praticas de autoavaliacdo que possibilitem a reflexdo de suas acées
pedagogicas no sentido de reorienta-las para o aprimoramento dos seus projetos
educativos, da relagdo com a comunidade, da relacdo entre professor e estudante, bem
como da gestdo comunitaria nas escolas. Isto implica na revisao do conjunto de objetivos e
metas do projeto politico pedagdgico que expressa a fun¢do sociopolitica da escola e sua
preocupacdo com a qualidade social das aprendizagens.

Nos processos de regularizacdo das escolas indigenas, os Conselhos de
Educacio devem criar parametros de avaliacdo interna e externa que atendam as
especificidades das comunidades indigenas, considerando suas estruturas sociais; suas
praticas socioculturais e religiosas; suas formas de produgdo de conhecimento, seus
processos proprios e métodos de ensino aprendizagem; suas atividades economicas; a
construcao de escolas de acordo com suas necessidades socio-educativas e ambientais e o
uso de materiais didatico-pedagdgicos produzidos de acordo com o contexto sociocultural
de cada povo indigena. Busca-se, com isso, garantir o reconhecimento das normas e
ordenamentos juridicos proprios das escolas indigenas legalmente assegurados pela
legislacdo educacional.

Diante do papel central da avaliacdo na formulacdo e implantacdo das
politicas educacionais, a insercdo da Educacdo Escolar Indigena nos processos de
avaliagdes institucionais das redes da Educacio Basica deve estar condicionada a
adequacao desses processos as especificidades das escolas indigenas.

A avaliagdo institucional da Educacdo Escolar Indigena deve contar
necessariamente com a participacdo e contribuicao de professores e liderancas indigenas
e conter instrumentos avaliativos especificos que atendam aos projetos politico-
pedagogicos das escolas indigenas

5.3 Professores indigenas: formacao e profissionalizacio

No cenario indigenista nacional, parece ser hoje um consenso a proposta de
que escolas indigenas de qualidade sociocultural s6 serdo possiveis se a sua frente
estiverem, como docentes e como gestores, os proprios indigenas, pertencentes as suas

respectivas comunidades.

Os professores aparecem, em muitos casos, no cendrio politico e
pedagdgico como um dos principais interlocutores nos processos de construcio do diadlogo
intercultural, mediando e articulando os interesses de suas comunidades com os da
sociedade nacional em geral e com os de outros grupos particulares, promovendo a
sistematizacdo e organizagio de novos saberes e praticas. E deles também a tarefa de
refletir criticamente e de buscar estratégias para promover a interagdo dos diversos tipos
de conhecimentos que se apresentam e se entrelagam no processo escolar: de um lado, os
conhecimentos ditos universais, a que todo estudante, indigena ou nio, deve ter acesso, e,
de outro, os conhecimentos étnicos, préprios ao seu grupo social de origem, que, outrora
negados, hoje assumem importancia crescente nos contextos escolares indigenas.

Formar indigenas para serem professores e gestores das mais de 2.836
escolas localizadas em terras indigenas é hoje um dos principais desafios e prioridades
para a consolidacdo de uma Educacdo Escolar Indigena pautada pelos principios da
diferenca, da especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade.



A formacao de professores indigenas - docentes e gestores - é, portanto,
um compromisso publico do Estado brasileiro que deve ser garantido pelos sistemas de
ensino e suas instituicdes formadoras. A formagdo inicial deve ocorrer em cursos
especificos de licenciaturas e pedagogias interculturais ou complementarmente, quando
for o caso, em outros cursos de licenciatura especifica ou, ainda, em cursos de magistério
indigena de nivel médio na modalidade normal.

Os cursos de formacdo de professores indigenas, em nivel médio ou
licenciatura, devem enfatizar a constituicdio de competéncias referenciadas em
conhecimentos, saberes, valores, habilidades e atitudes pautadas nos principios da
Educacdo Escolar Indigena. Tais cursos devem estar voltados para a elaboracdo, o
desenvolvimento e a avaliacdo de curriculos e programas proprios, bem como a producao
de materiais didaticos especificos e a utilizacdo de metodologias adequadas de ensino e
pesquisa.

Os sistemas de ensino e suas instituicdes formadoras devem garantir os
meios do acesso, permanéncia e conclusdo exitosa, por meio da elaboragdo de planos
estratégicos diferenciados, para que os professores indigenas tenham uma formagdo com
qualidade sociocultural, em regime de colaboragdo com outros 6rgios de ensino. Devem
assegurar, ainda, a formag¢do continuada dos professores indigenas, compreendida como
componente essencial da profissionalizacdo docente e estratégia de continuidade do
processo formativo, articulada a realidade da escola indigena e a formacao inicial dos seus
professores.

0 atendimento as necessidades de formacdo continuada de profissionais do
magistério indigena dar-se-4 pela oferta de cursos e atividades formativas criadas e
desenvolvidas pelas institui¢des publicas de educacio, cultura e pesquisa, em consonancia
com os projetos das escolas indigenas e dos sistemas de ensino. Esta formacdo podera ser
realizada por meio de cursos presenciais ou cursos a distancia, por meio de atividades
formativas e cursos de atualizacdo, aperfeicoamento, especializagdo, bem como programas
de mestrado ou doutorado.

Organizagodes indigenas e indigenistas podem ofertar formagao inicial e
continuada de professores indigenas, desde que solicitadas pelas comunidades indigenas,
e terem suas propostas de formacdo autorizadas e reconhecidas pelos respectivos
Conselhos Estaduais de Educacao.

Além do desafio da formacdo inicial, ofertada em servico e, quando for o
caso, concomitante com sua propria escolarizacio, os professores indigenas precisam ter
garantida sua atuacdo como profissionais do magistério nos quadros dos sistemas de
ensino. Assim, é imperioso que tais sistemas criem a categoria professor indigena como
carreira especifica do magistério e promovam concursos adequados as particularidades
linguisticas e culturais das comunidades indigenas. Nesse processo de regularizagdo da
carreira do professor indigena devem ser garantidos os mesmos direitos atribuidos aos
demais professores dos respectivos sistemas de ensino, com niveis de remuneracgio
correspondentes ao seu nivel de qualificacio profissional e condigna com suas condig¢des
de trabalho, garantindo-lhes também jornada de trabalho conforme estabelecido na Lei n®
11.738/2008.

Essas garantias devem ser aplicadas ndo sé aos professores indigenas que
exercem a docéncia, mas também aqueles que exercem as funcdes de gestdo - diretor,
coordenador, secretario, dentre outros - nos sistemas de ensino, tanto nas préprias
escolas indigenas quanto nas Secretarias de Educacao ou nos seus érgaos afins. Para estes



ultimos, os sistemas de ensino devem também promover a formacao inicial e continuada
com foco nos processos de gestdo democratica, comunitaria e diferenciada da Educacao
Escolar Indigena. Tais formacdes visam o desenvolvimento de habilidades para a
elaboracao, execucdo e avaliacao do projeto politico-pedagégico das escolas e das redes de
ensino.

Recomenda-se aos sistemas de ensino a criacdo de uma comissao paritaria
composta pelos representantes das Secretarias de Educacdo, das lideran¢as comunitarias e
dos professores indigenas para a regularizacdo do magistério indigena bem como, quando
de sua implantacao, a sua adequada avaliacdo, visando a elaboracdo e implementacio de
politicas publicas voltadas para a garantia da qualidade sociocultural da Educagao Escolar
Indigena.

Essa comissdo sera formada e tera suas fungdes acompanhadas no ambito
dos espacos institucionais criados nos diferentes sistemas de ensino para tratar das
politicas de Educacdo Escolar Indigena tais como comités, foruns, comissdes ou Conselhos
de Educacao Escolar Indigena.

6 Acdo colaborativa para a garantia da Educacao Escolar Indigena

O direito a educacdo escolar diferenciada, fundamentada nos principios
comunitdrio, da interculturalidade, do bilinguismo e da especificidade, é assegurado, no
plano formal, por dispositivos juridicos que passam a orientar as politicas educacionais
brasileiras nas ultimas décadas. Reflexo de uma conjuntura nacional e internacional
preocupada com a garantia de uma educacdo escolar como direito humano fundamental,
as politicas de construcdo da Educagdo Escolar Indigena na atualidade requerem do
Estado brasileiro o reconhecimento deste direito por meio da construgdo e implementagao
de politicas publicas promotoras de justica e equidade social e respeito a diversidade.

Tais politicas carecem, para se efetivar, da articulagdo entre os diferentes
sistemas de ensino, definindo-se suas competéncias e corresponsabilidades. Desse modo,
o regime de colaboracao exigido pressupde, no plano institucional, administrativo e
organizacional, o estabelecimento e cumprimento de normas pelos entes federados na
oferta e promoc¢do da educagdo escolar diferenciada para os grupos indigenas.

A definicdo destas competéncias é estabelecida nos incisos I, Il e III do
Artigo 92 da Resolugdo CNE/CEB n® 3/99, com base na Constituicdo Federal de 1988 e na
LDB. De acordo com o documento, é de responsabilidade da Unido legislar privativamente
e definir diretrizes e politicas nacionais para a Educacdo Escolar Indigena; apoiar técnica e
financeiramente os sistemas de ensino na oferta de educacio intercultural as comunidades
indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa com a participagéo
dessas comunidades em seu acompanhamento e avaliacdo, bem como na oferta de
programas de formacao de professores indigenas e do pessoal técnico especializado; criar
ou redefinir programas de auxilio ao desenvolvimento da educagdo, de modo que atenda
as necessidades escolares indigenas; orientar, acompanhar e avaliar o desenvolvimento de
acoes na area da formacdo inicial e continuada de professores indigenas; elaborar e
publicar, sistematicamente, material didatico especifico e diferenciado, destinado as
escolas indigenas.

Quanto ao papel dos Estados, cabera a estes a oferta e execucdo da
Educacao Escolar Indigena, diretamente ou por meio do regime de colaboracao com seus
municipios; a regulamentacdo administrativa das escolas indigenas, nos respectivos
estados, integrando-as como unidades préprias, autdnomas e especificas no sistema
estadual; o provimento de recursos financeiros, humanos e materiais visando ao pleno



funcionamento das escolas indigenas; a regulamentacdo do magistério indigena por meio
da criacdo da categoria de professor indigena, admitido nos quadros do magistério ptblico
mediante concurso especifico; a promog¢do da formagao inicial e continuada de professores
indigenas; a elaboracdo e publicacdo sistematica de material didatico, especifico e
diferenciado, para uso nas escolas indigenas.

Ja& aos Conselhos Estaduais de Educacdo compete o estabelecimento de
critérios especificos para criacdo e regularizagdo das escolas indigenas e dos cursos de
formacdo de professores indigenas; a autorizacdo para o funcionamento e reconhecimento
das escolas indigenas; a regulariza¢gdo da vida escolar dos estudantes indigenas, quando
for o caso.

Conforme o que estabelece a referida Resolucio é facultado aos municipios
a oferta da Educacdo Escolar Indigena em regime de colaboragdo com os respectivos
estados e anuéncia das comunidades indigenas. Foi estabelecido o prazo de trés anos para
que as escolas indigenas mantidas pelos municipios fossem estadualizadas, caso nao
atendessem as exigéncias de terem se constituido em sistemas de educacdo e possuirem
dotagdes orcamentarias para o atendimento dessa demanda escolar.

Nao obstante o avanco das Diretrizes estabelecidas por essa Resolugao,
algumas de suas determina¢des ndo foram cumpridas a contento. O processo de
estadualizagdo ou de celebracao do regime de colaboracdo entre Estados e Municipios, por
exemplo, ndo ocorreu em muitos casos, mesmo quando as comunidades indigenas
expressaram tal vontade. Cabe aqui reafirmar que a coordenacido das Politicas de
Educacdo Escolar Indigena é de competéncia do MEC, mas sua execucdo compete aos
estados que tém a prerrogativa de executa-la em colaboragdo com os municipios, ouvidas
as comunidades indigenas.

Os Conselhos Estaduais ou Municipais de Educa¢do ndo criaram normas
especificas para a regularizacdo das escolas indigenas que funcionam, em sua maioria, sem
o devido reconhecimento legal. O mesmo ocorre com os cursos de formacdo de
professores indigenas, em nivel médio, que carecem de uma legislacdo especifica ainda
ndo instituida por muitos sistemas de ensino. Diante destas questdes, faz-se necessario
que os Conselhos de Educagdo, na construcdo de normas com vistas a regulamentagdo das
escolas indigenas e seus projetos de formacdo docente, reconhegam, efetivamente, as
especificidades da Educacdo Escolar Indigena, por meio de normas adequadas as suas
necessidades.

No ambito de uma perspectiva de acdo colaborativa, é recomendavel a
criacdo dos Conselhos de Educacdo Escolar Indigena para que, em parceria com os
Conselhos de Educacdo, possam garantir o direito das comunidades indigenas terem seus
processos de educagéo escolar regularizados e reconhecidos. E importante ressaltar ainda
que os Conselhos de Educacdo Escolar Indigena, visando dar celeridade e legitimidade aos
processos de reconhecimento e regularizagdo das escolas e cursos de formacgao inicial em
nivel médio, podem assumir, além de fung¢des consultivas e deliberativas, fun¢ées
normativas, conforme orientacdes do Parecer CNE/CEB n2 1/2011, homologado pelo
Ministro de Estado da Educacgao, em 15 de abril de 2011.

Ainda no que se refere as competéncias dos entes federados estabelecidas
na Resolugdo CNE/CEB n? 3/99, verifica-se que ndo foi cumprida a contento a
determinacdo de criacdo ou adaptacdo de programas destinados ao desenvolvimento da
educacdo com vistas ao atendimento das especificidades da Educacdo Escolar Indigena,
tais como programas de alimentacdo, transporte e construcdo de prédios escolares. Faz-se
necessario entao reafirmar o direito das comunidades indigenas de serem ouvidas e



participarem ativamente da criacdo e implementacdo destes e de outros programas que
afetem seus modos de construcio de continuidade sociocultural.

Quanto a alimentacdo escolar, embora o MEC tenha estabelecido valor
diferenciado para o atendimento deste programa nas escolas indigenas, ha ainda a
necessidade de criagdo e implantacdo de Conselhos de Alimentacao Escolar, viabilizando a
participacdo dos indigenas em sua execu¢do e monitoramento. No tocante ao transporte
escolar, sua oferta sistemdtica, garantindo o acesso e permanéncia dos estudantes
indigenas nas escolas, podera contribuir para que seja atendida a demanda de ampliagio
do Ensino Fundamental e de criagdo do Ensino Médio nas escolas indigenas. Ja no que diz
respeito a construcao de prédios escolares, o desafio esta ligado a superacdo de entraves
burocraticos que dificultam tanto a adocdo de modelos arquiteténicos adequados as
peculiaridades das comunidades indigenas, quanto a liberacdo e aplicacdo dos recursos
destinados a este programa, carecendo de maior flexibilizacdo das regras instituidas pelos
o6rgaos de financiamento e de execucdo.

Outra determinacdo ndo cumprida diz respeito a questdo da regularizacao
do magistério indigena por meio da criacdo da categoria professor indigena e sua
admissdo nos quadros do servigo publico via concurso especifico. Para tanto, a
mobilizacdo dos professores indigenas e o reconhecimento, por parte dos sistemas de
ensino, da necessidade de valorizagdo e regularizacio juridica do exercicio profissional
dos docentes indigenas, constituem-se em fator decisivo para a promocdo da qualidade
sociocultural da Educacdo Escolar Indigena almejada pelos diferentes atores sociais nela
envolvidos.

Estas questdes, somadas a outras, se converteram em temas recorrentes
nos varios espacos politicos de discussdo da Educacdo Escolar Indigena com vistas a
construcdo de propostas escolares que efetivamente atendam as necessidades e interesses
dos grupos indigenas, como encontros de professores, assembleias das organizagdes
indigenas, cursos de formagdo, reunides de féruns ou comissdes de Educacdo Escolar
Indigena, seminarios nacionais, dentre outros. A partir destes debates e seus espacos
institucionais, tanto o Estado, quanto o movimento indigena e seus parceiros, tém adotado
determinadas a¢des no sentido de solucionar os desafios que continuam a se apresentar
na construg¢do da Educacdo Escolar Diferenciada.

Dentre tais acdes podem se destacar a criacdo dos Conselhos de Educacido
Escolar Indigena, da Comissao Nacional de Educag¢do Escolar Indigena no MEC, das
comissdes interinstitucionais compostas por representantes indigenas e de diversas
instituicbes nas Secretarias de Educagdo, Foruns de Educagio Escolar Indigena,
Observatoérios de Educacdo Escolar Indigena criados nas universidades publicas, a criagio
dos territdrios etnoeducacionais e a realizacdo da I CONEEI.

Estas a¢Ges apontam para uma necessaria ampliagdo e consolidacdo dos
espacos de discussdo para que estes venham a desempenhar cada vez mais um papel
decisorio e de orientacdo de politicas publicas educacionais, expressando as formas de
construcdo de protagonismo indigena e do bem viver de suas comunidades ou grupos.
Espera-se, com isso, que tais espagos assumam ndo apenas fun¢des consultivas junto aos
diferentes sistemas de ensino, mas que também possam deliberar e acompanhar as a¢oes
relativas as Politicas de Educacdo Escolar Indigena, legitimadas, sobretudo, pela
participacdo ativa dos grupos nelas envolvidas. Em outras palavras, o que se espera que
ocorra € a legitimacdo e institucionaliza¢cdo dos espacos politicos organizadores do didlogo
entre povos indigenas, seus parceiros e o Estado.



Na construcao destes espacos de debates e de decisdo, espera-se ainda que
outras conferéncias de Educacdo Escolar Indigena celebrem e fortalecam os seus
principios no intuito de consolida¢cdo do processo democratico e de respeito e promocdo
das diferencas socioculturais como direito fundamental dos povos indigenas. Este direito
esta ligado a garantia da utilizacdo de processos proprios de constru¢ao de conhecimentos
e de reproducdo social de grupos, de acordo com as logicas e dindmicas culturais
particulares as suas visdes de mundo, as formas de construcao de suas sustentabilidades e
de suas relagdes intersocietarias.

Sendo assim, os processos de territorializacdo que orientam as relacoes
socioculturais e historicas dos povos indigenas, constituindo-se em diretrizes basicas para
as politicas educacionais, devem respeitar, dentre outros imperativos sociais das
comunidades indigenas, o uso e gestdo da Terra Indigena de acordo com os valores e
conhecimentos considerados adequados aos interesses e necessidades das comunidades.
A criacdo dos territorios etnoeducacionais, em aten¢do a estas e outras questdes
demandadas pelos grupos indigenas e seus movimentos sociais, visa construir os espacos
institucionais em que os entes federados, o movimento indigena e seus parceiros devem
pactuar um conjunto de ag¢des no intuito de promover uma Educacdo Escolar Indigena
efetivamente adequada as realidades sociais, historicas, culturais e ambientais dos grupos
e comunidades indigenas.

Os territdrios etnoeducacionais objetivam, entdo, promover o regime de
colaboracdo para promocdo e gestdo da Educacdo Escolar Indigena, definindo as
competéncias comuns e privativas da Unido, Estados e Municipios. Tém o intuito, portanto,
de aprimorar os processos de gestdo e de financiamento da Educac¢do Escolar Indigena. E
importante salientar que a definicdo destas competéncias também implica na definicdo de
corresponsabilidades. Assim, agindo de forma cooperativa e colaborativa, os diferentes
atores envolvidos na criacdo e implementacdo dos territérios etnoeducacionais devem
enfrentar em conjunto os desafios que se apresentam na relacdo entre politicas
educacionais e os processos de territorialidades indigenas.

Um destes desafios esta ligado ao processo de pactuagio e execucdo dos
planos de acdo a serem firmados entre povos indigenas, sistemas de ensino e demais
instituicdes envolvidas. Faz-se necessdrio, para isso, a criagdo ou adaptacdo de
mecanismos juridico administrativos que permitam a constituicio dos territorios
etnoeducacionais em unidades executoras com dotacdo orcamentaria propria. Nesse
sentido, os processos de colaboragdo e cooperagdo podem ser efetivados, por exemplo,
mediante o modelo de arranjos de desenvolvimento da educagio, em conformidade com o
Parecer CNE/CEB n? 9/2011 e Resolucdo CNE/CEB n® 1/2012, ou ainda por meio da
formacédo de consorcios publicos (Lei n? 11.107/2005). Isto possibilitara a implementagio
de um modelo de gestdo das politicas educacionais indigenas pautado pelas ideias de
protagonismo indigena, interculturalidade na promocao do didlogo entre povos indigenas,
sistemas de ensino e demais instituigdes envolvidas, bem como pelo aperfeicoamento do
regime de colaboracao.

Nos territorios etnoeducacionais, as Comissdoes Gestoras sdo as
responsaveis pela elaboracdo, pactuacdo, execucdo, acompanhamento e avaliacdo dos
planos de agdo. Recomenda-se a criagdo e estruturacdo de uma comissdo nacional gestora
dos territorios etnoeducacionais, com representacoes de cada territério, para
acompanhamento e avaliacao das politicas educacionais instituidas nesses espacos.

Na busca pelo estabelecimento deste didlogo e da definicio de acdes
colaborativas, o Conselho Nacional de Secretarios da Educacdo (CONSED) também tem se
apresentado como agéncia politica de importancia na defini¢cdo das politicas educacionais.



Em sua reunido sobre Educacgdo Escolar Indigena, ocorrida em Manaus, nos dias 14 e 15 de
abril de 2005, aquele colegiado expressa, na “Carta do Amazonas”, seus compromissos
para a construcao das ag¢des colaborativas garantidoras da qualidade da Educacao Escolar
Indigena. Segundo a Carta, a reunido objetivou definir “estratégias de consolidacdo da
Educacdo Escolar Indigena nos sistemas de ensino”, a partir de “uma nova agenda
interinstitucional” estabelecida entre as Secretarias Estaduais de Educacio e o MEC
“visando garantir a qualidade da educacdo basica intercultural oferecida nas aldeias
indigenas em nosso Pais”. Esta qualidade seria entdo alcangada por meio de acdes
colaborativas que deveriam ser realizadas pelo MEC e pelos sistemas estaduais de ensino.

Para tanto, o documento adverte que alguns desafios ainda precisam ser
enfrentados, tais como:

a) formacgdo inicial de professores indigenas no magistério especifico e
licenciaturas interculturais para oferta de educa¢do escolar no interior das terras
indigenas;

b) articulagdo com universidades que desenvolvem atividades de ensino,
pesquisa e extensdo junto aos povos indigenas, com o objetivo de oferecer cursos de
especializacdo e mestrado em Educagdo Escolar Indigena para técnicos que trabalham na
gestdo de programas de Educacdo Escolar Indigena, docentes formadores de professores
indigenas e implantar cursos de licenciatura para professores indigenas;

c) ampliacdo da oferta da segunda fase do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio nas escolas indigenas;

d) producdo de materiais didaticos que reflitam as realidades
sociolinguisticas, a oralidade e os conhecimentos dos povos indigenas;

e) estruturacdo da rede fisica de acordo com os interesses das
comunidades, suas realidades ambientais e principios de sustentabilidade;

f) criagdo de espacos institucionais de didlogo, interlocucdo e compreensao,
por parte dos sistemas de ensino, das perspectivas sociopoliticas dos povos indigenas;

g) estabelecimento de nova operacionalizacdo dos programas de
alimentacdo escolar para os estudantes indigenas, respeitando os padrdes alimentares
destas populagdes e possibilitando a aquisicdo da producdo indigena para suprimento
dessa merenda;

h) adequacdo consistente dos diversos programas federais e estaduais de
desenvolvimento da educacgao, tais como transporte escolar, livro didatico, biblioteca nas
escolas, dinheiro direto na escola, as particularidades socioculturais e necessidades das
comunidades indigenas;

i) flexibilizacdo das formas de contratagdo de professores e outros
profissionais para as escolas indigenas, garantindo-se direitos trabalhistas
concomitantemente aos direitos e perspectivas coletivas das comunidades indigenas;

j) articulacdo com outros 6rgdos responsaveis pelas politicas indigenistas,
como os gestores dos programas de atencdo a sadde indigena, protecao do meio ambiente,
desenvolvimento sustentavel etc., para melhor implementar as acdes de Educacao Escolar
Indigena, em particular o ensino técnico, a ser desenvolvido em harmonia com os projetos
de futuro de cada povo.



A Carta recomenda ainda que seja firmado o compromisso entre as
Secretarias Estaduais de Educac¢do e o Ministério da Educagao visando a consolidagdo de
orcamentos especificos para fomento da Educacdo Escolar Indigena, a qualificagdo e ao
fortalecimento das equipes de gestdo dos programas de Educacdo Escolar Indigena por
meio da oferta de cursos de formacao sobre a Educacdo Escolar Indigena e de ampliacdo
destas equipes. Estas seriam estratégias interinstitucionais que aperfeicoariam o regime
de colaboracdo “em beneficio da qualidade da educacdo escolar ofertada aos povos
indigenas no Brasil”.

A acdo colaborativa, em sintese, constitui-se em condicdo basilar para a
garantia da qualidade social da Educacdo Escolar Indigena, requerendo, dos entes
federados, o compromisso com a execucio de acbes formuladas, elaboradas e avaliadas
juntamente com as respectivas comunidades indigenas. O direito a uma educacdo
diferenciada e de qualidade estd ancorado na ideia do protagonismo indigena, do desejo
das comunidades indigenas em manterem suas linguas e tradi¢des e participarem,
ativamente, da cidadania brasileira.

O cumprimento destas diretrizes requer a agdo colaborativa dos entes
federados, responsaveis pelas politicas de Educacdo Escolar Indigena, o compromisso com
a universalizacdo da educacdo basica com qualidade sociocultural para os diferentes
grupos indigenas, e o didlogo verdadeiro e construtivo com as comunidades educativas
indigenas.

I1-VOTO DA RELATORA

A vista do exposto, propde-se a Camara de Educagio Basica a aprovagio
deste Parecer e do Projeto de Resolucdo anexo para a definicdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Basica.

Brasilia, (DF), 10 de maio de 2012.

Conselheira Rita Gomes do Nascimento - Relatora
I1I - DECISAO DA CAMARA

A Camara de Educacdo Basica aprova por unanimidade o voto da Relatora.

Sala das Sessoes, em 10 de maio de 2012.

Conselheiro Francisco Aparecido Cordao - Presidente

Conselheiro Adeum Hil4drio Sauer - Vice-Presidente




