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Resumo

Propbe-se uma forma construtivista de avaliagio em que as
perspectivas estrutural e funcional de producao ou construcéo do
conhecimento sdo consideradas complementar, irredutivel e
indissociavelmente. Para isso as quatro formas basicas de
avaliacao, aquelas decorrentes das respostas as questfes "o qué?
", "como? ", ‘por qué? " e para qué?" sdo analisadas em uma ou
outra perspectiva, conforme o caso. Como consideracgfes finais,
define-se uma acepc¢éo de construtivismo na perspectiva de Piaget e
se justifica a importancia de se problematizar os temas recorrentes
em avaliagdo escolar segundo o0s pressupostos dessa
epistemologia.

O proposito deste texto é analisar duas formas - indissociaveis, irredutiveis e
complementares - de se fazer a avaliacdo da producédo ou construgcdo de um
conhecimento na escola. Uma é a que analisa a crianga como sujeito epistemico e
outra, como sujeito psicologico (Inhelder & Cellerier, 1992). A primeira propde
uma analise estrutural e a segunda, uma analise funcional, ambas baseadas no
construtivismo de Piaget. Qual faces de uma mesma moeda, seu mérito talvez seja
o de nos. apresentar uma crianga por inteiro, ou seja, simultaneamente universal
e singular. Uma crianca que tendo direito e possibilidade de expressar seu
conhecimento expontaneo (no sentido de proprio, singular) sobre as coisas pode e
quer articulad-lo com um conhecimento correspondente produzido pelos seus
colegas, pelos adultos e pelo que foi produzido e acumulado pela sociedade em
geral.

O construtivismo estrutural analisa e descreve 0 sujeito epistemico, ou seja,
aquela parte de nosso sistema cognitivo que compartilha, em situagdes iguais, com
todo mundo. Classificar, seriar, abstrair, generalizar, manter invariancias em um
contexto de transformacOes etc sdo necessidades universais, sdo coordenadores
cognitivos que nos permitem interpretar (e por isso assimilar), por exemplo, a
realidade fisica ou social, nossas proprias a¢des e as de nossos semelhantes. O
construtivismo funcional analisa e descreve o sujeito psicologico, ou
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seja, aguela parte de nosso sistema cognitivo que é da ordem do individual ou do
singular, que é datada espacial e temporalmente, que tem problemas ou respostas
especificas para cada um (seja ele um individuo, um grupo etc) respeitadas as
condic¢fes ou circunstancias historicas que as geraram.

As quatro formas béasicas de avaliacdo: O qué? Como?
Por qué? Para qué?

Proponho que na escola todos estamos envolvidos com a producgcdo ou a discussao
de respostas a estas quatro questdes: o que? como? por que? para que? Responder
ou formular perguntas na ordem do "o que?" é comprometer-se com a identidade
do objeto, do conceito ou da nocdo, é declarar-se podendo ou necessitando
sintetizad-los por um nome, por uma frase, por uma imagem que redne, nao
importa em que nivel de estruturacédo, aquilo que essas coisas sdo para noés. Dai
surge um problema crucial em termos de avaliagcdo: o conhecimento da crianga,
aquilo que ela diz ou pensa que o objeto é versus o conhecimento que o adulto, que
sua comunidade, que o livro didatico, referéncia do professor, diz ou pensa sobre o
mesmo objeto. Como ouvir a crianca, principalmente no caso de divergéncias?
Como articular os dois pontos de vista? Como convencé-la a retocar ou substituir
sua imagem por outra melhor, na perspectiva do professor? Em uma posicao
construtivista o problema é, talvez, ainda maior porque se trata de transformar a
idéia, a nocao etc na direcdo de sua melhor solucéo, ainda que também provisoéria
(que é a coletiva e historicamente produzida por seus especialistas) conservando
ao mesmo tempo sua identidade inicial, sua singularidade.

Na busca incessante de respostas a primeira pergunta ("o que é isso?"), duas
outras nos vém em socorro: "como fazer?" e "por que?". De um ponto de vista
funcional, os procedimentos, os modos de fazer ou produzir um objeto qualquer, as
solucbes praticas, que implicam decisfes espaco-temporais, a construcdo de
caminhos que nos levam satisfatoriamente ou ndo ao encontro de resultados em
funcdo de um objetivo, sdo formas que ajudam a responder ou perguntar melhor
sobre o que um objeto é. Ou seja, pelo que lIhe é possivel fazer, a crianca pode
atribuir, ao seu modo, significados a esse objeto cuja definicdo tornou-se um
problema para ela. Dai surge, novamente, um problema crucial em termos de
avaliacdo: as solucgbes praticas, os caminhos possiveis para a crianga versus as
formas (as vezes, Unicas, talvez porque mais sintéticas ou otimizadas) dos
professores ou da comunidade que ele representa. Como articular esses dois
"cornos"? Como convencer um aluno de que sua solucdo gera algo impossivel ou
contraditério no sistema, ou seja, de que sua solucdo néao é boa? Como produzir a
diversidade de solucbdes na classe sobre um mesmo problema, como contrap6-las
entre si e depois (se for o caso) sistematizar e se comprometer com aquilo que se
configura como a melhor solugao?

De um ponto de vista estrutural, as teorias, 0os mitos, as fantasias, as hipoteses explicativas, que tanto
encantam as criancas, sdo base para o porqué das coisas. E explicar, encaixar algo em um sistema de
significagdo, € uma forma de defini-lo. Ndo sdo assim as
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teorias cientificas, os paradigmas ou modelos pelos quais descrevem-se as
propriedades de um objeto ou conceito? Neste sentido, definir um objeto ou nocéao
corresponde a inventar ou propor uma teoria, um conjunto sistematico, ou nao, de
significados sobre eles. Estrutura e funcdo, uma comprometida com o porqué ou
com a teleonomia (isto €, com sua localizacdo ou direcdo em um sistema) e, outra,
com 0 como ou 0s modos de producédo de um objeto sdo aspectos complementares,
sao formas de imaginarmos ou definirmos o que ele é. Uma o define por seu lugar
no sistema, outra pela metodologia de sua construcéo, descoberta ou invencédo. S6
que as teorias e metodologias infantis e as de um adulto educado cientificamente,
como a daquele que se pede que um professor represente na escola, sdo muito
diferentes. As provas empiricas ou dedutivas de uma crianca pré-operatoéria ou
operatorio-concreta sao, pelas caracteristicas de seu nivel cognitivo (pelo jogo de
necessidades e possibilidades dele), muito diferentes das de um pensamento
hipotético-dedutivel ou formal caracteristica da metodologia cientifica. O mesmo
vale para as teorias ou representacdo do mundo pela crianga por oposicdo aquela
do adulto cientificamente educado. Como coordenar esses dois pontos de vista?
Como avaliar as producgdes infantis por esses dois parametros? Como nao passar
de um extremo (critério formal, adulto) para outro (critério ndo-formal, infantil)?

H&, ainda, na perspectiva funcional uma outra pergunta muito importante na
definicdo de um objeto ou conceito: a do "para qué ou para quem?" Qual o valor, a
utilidade, o sentido deste objeto, conceito etc para quem o aprende? Aprender a
ler, escrever e contar, neste sentido, tém funcdes muito diferentes para uma
crianca dependendo de sua pertinéncia a uma classe alta, média ou baixa.
Anuncia possibilidades e necessidades futuras muito diferentes. Uma coisa é o
valor cientifico, filoséfico ou cultural de um conceito ou idéia, ou seja, seu valor
estrutural ou tedrico (sua importancia dentro de um sistema), outra coisa é o valor
pessoal, singular, funcional ou préatico, deste mesmo conceito ou idéia para
alguém em funcao de seu género, de sua classe social, das espectativas de uma
vida melhor, dos sonhos e dos enganos (aprender na escola e continuar sendo
explorado e violentado pela sociedade, pela vida, por exemplo) que isso envolve ou
anuncia. Como avaliar o para que aprender da crianca? Como articula-lo com sua
necessidade cientifica ou curricular? Como convencé-la de que isso sera bom para
ela?

A partir das quatro questbes acima consideradas podemos derivar outras
comparacoOes, entre os planos estrutural ou funcional de uma mesma avaliacgéo.
Essas estdo simplesmente propostas no Quadro 1. Nossa intengdo é que possam
desencadear no leitor uma discussdo sobre sua validade e aplicagdo nos temas
classicos do contexto escolar, quando se discute o problema da avaliacado (notas,
selecdo, aprovacado, reprovacdo, material didatico, seriacdo escolar, qualidade do
ensino etc).
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QUADRO |

Para uma analise estrutural ou funcional da avaliacdo no contexto escolar

ESTRUTURAL

FUNCIONAL

O qué? Identidade ou
caracterizacéo do objeto, da nogao
ou do conceito

Como? Sobre os procedimentos,
enquanto

caminhos ou solugbes que tornam um
objeto possivel

Por qué? Plano teleondmico ou do
valor enquanto explicagao causal
(dimenséo teodrica)

Para qué? Plano teoldgico ou do valor
enquanto utilidade (dimensao pratica)

Referéncia externa: conhecimento
da crianga X conhecimento dos
adultos (explicar/Zinventar
paradigmas)

Referéncia interna: meios adequados
aos

resultados em funcao dos objetivos
(resolver problemas)

Dimensao inatual : avalia o
presente em funcéo do passado ou
do futuro

Dimenséo atual: avalia o presente,
considera as circunstancias ou
condi¢des do momento

Plano da moral ou da norma: certo
x errado (erro formal que pede
substituicéo, por algo dentro dos
limites)

Plano da ética ou regra: bem X mal,
coerente X incoerente, ajeitado X
desajeitado (erro construtivo que pede
superagdo com manutencéo interna
dos aspectos anteriores, ou seja,
diferenciacao e integracao)

Sujeito epistémico: universal,
coletivo, compartilhavel

Sujeito psicoldgico: singular,
individual,
especifico

Avaliacdo preé ou pds, ou seja, do
fim, do comeco, dos limites, do
dentro, da fora, da ordem (enquanto
sequéncia)

Avaliacdo durante, ou seja, do processo

Forma (plano do desenvolvimento) /
Plano do necessario (sujeito
engquanto assujeitado)

Conteudo (plano da aprendizagem) /
Plano
do possivel (sujeito ativo)
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Sobre o estatuto irredutivel, complementar ou
Indissociavel das perspectivas estrutural ou
funcional da avaliacéao

Iniciamos esse texto afirmando que, em uma perspectiva construtivista, as formas
estrutural ou funcional de avaliacdo eram irredutiveis, complementares e
indissociaveis. E tempo de argumentar em favor disso e tecer algumas
consideracfes finais sobre as implicagcdes psicopedagédgicas ou educacionais
dessas interacfes entre essas duas formas de avaliacao.

Para analisar o estatuto irredutivel, complementar ou indissociavel entre as
formas de avaliagao estrutural ou funcional utilizaremos, ainda que de forma livre,
as estruturas geomeétricas elementares tal como descritas por Piaget & Inhelder
(1993) em suas pesquisas sobre a representagdo espacial na crianga. Propor que
as avaliacgdes estrutural ou funcional sdo irredutiveis entre si significa aceitar que
uma nao se subordina a outra. Cada qual tem sua forma especifica, inconfundivel.
Correspondem neste sentido a gometria euclidiana. Propor que as avaliacdes
estrutural ou funcional sdo complementares entre si significa aceitar que essas
duas perspectivas complementam-se e que uma sO se realiza na perspectiva da
outra: a analise funcional depende da estrutural e vice-versa. Correspondem
neste sentido a geometria projetiva. Propor que as avaliacfes estrutural ou
funcional séo indissociaveis que essas duas perspectivas funcionam qual partes de
um mesmo todo e que romper esta continuidade ndo € desejavel. Correspondem
neste sentido a geometria topoldgica.

A dimensao complementar ou projetiva corresponde ao aspecto critico da avaliacao
por que significa poder analisar o que quer que seja de diferentes pontos de vista.
A dimenséao irredutivel ou euclidiana da avaliacdo corresponde ao aspecto aplicado
da avaliacdo por que significa poder, de forma autbnoma, compor e decompor as
diferentes figuras do processo. Corresponde ao esforco psicopedagdgico do processo
avaliativo em que a dimensdo pedagogica ndo é reduzida a psicologica, nem
vice-versa, mas ambas podem ser sintetizadas em uma terceira figura, que ao
negar as duas anteriores inaugura uma forma nova de avaliacdo do processo de
ensino-aprendizagem da crianca. A dimensdo indissociavel ou topoldgica
correspnde ao aspecto interativo da avaliacdo em que os diferentes recortes deste
processo podem ser considerados como partes integrantes do mesmo todo.

Consideracoes finais

O leitor, que chegou até aqui, terd considerado que pouco foi discutido sobre
gquestdes préaticas da avaliacdo no cotidiano da escola. Tera considerado que
passamos ao largo das questbes que envolvem decisGes curriculares, que dividem
as opiniées dos professores. Questdes classicas que, nestes tempos
construtivistas, estdo sendo atualizadas e rediscutidas, pois solug¢fes tradicionais
agora ja nao satisfazem mais. Em outros lugares ja esbogcamos algo
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sobre isso (cf., por exemplo, Macedo, 1990, 1992 a b e 1993). Nosso propésito foi,
apenas, o de lembrar duas perspectivas basicas na producdo do conhecimento -
uma estrutural e outra genética (ou funcional) -e, por esse meio, propor que em
uma abordagem construtivista estas duas formas de conhecer devem ser
coordenadas entre si, ou seja, sintetizadas, inclusive no contexto da avaliagao
escolar.

Sabemos que as mudancas de eixo sao frequentes em educacgdo. Os tempos de
valorizacdo de uma aprendizagem e, por isso, de uma avaliacdo formal dos
conteudos escolares sédo substituidos pelos tempos de valorizacdo dos processos de
conhecer. O construtivismo valoriza a mudanca de perspectiva, de eixo de analise.
Mas, simultaneamente, propde uma coordenacdo dos pontos de vista (Piaget,
1967). Ora, sabemos que, em nome do construtivismo, h& professores ou escolas
gue defendem uma avaliacéo tolerante com o dominio dos conteddos, como se essa
epistemologia. sO aceitasse uma avaliacdo na perspectiva das possibilidades
cognitivas da crianca. Creio que ndo é assim. E certo que a originalidade da
proposta de Piaget foi pesquisar experimentalmente a evolucdo de nogdes (de um
modo geral pertinentes a fisica e a matematica classicas), até entéo privilégio de
adultos cientistas. Em fazendo isso ele mudou o eixo de anélise e descreveu o que,
como e porque do pensamento de criancas, sobre nogbdes ou conceitos
fundamentais na escola, distribuidas segundo niveis hierarquicos de
desenvolvimento. Mas, Piaget simultaneamente considerou a perspectiva cientifica
e ousou demonstrar a continuidade entre esses dois extremos (0 pensamento da
crianca e o cientifico sobre determinado conceito), ou seja, coordenou esses dois
pontos de vista. Desafio idéntico enfrentamos no dia a dia da sala de aula e,
inclusive, na avaliagdo escolar.

Nosso objetivo neste texto foi o de problematizar a questdo da avaliacdo escolar.
Nado temos respostas para as questdes que foram aqui formuladas. E se a
tivéssemos elas apenas seriam uma entre tantas outras. Ser construtivista é
produzir conhecimento em um contexto em que o dialogo, a confrontacdo de pontos
de vista, o entrechoque de idéias estdo sempre presentes. Ndo é assim no
processo de desenvolvimento cognitivo da criangca? Mal ela aprende a dominar
seus esquemas motores é ja comeca a tarefa de nomea-los, de reconstitui-los
simbolicamente. Mal consegue isso e ja esta descentrando seus pontos de vista e
ja esta, de muitos modos, confrontando suas idéias ou sua pratica com seus
colegas, pais ou professores. Assim também é na escola. Avaliacdo: o que é isso0?
como fazer? por que fazer? para que fazer? como articular enquanto coisas
irredutiveis, complementares e indissoaveis suas perspectivas funcional ou
estrutural? Este € o trabalho. E se o professor estiver atento a esse problema, e se
a escola dispuser de tempo e valorizar este tema, e se as criangas, 0S pais e
outros agentes educacionais forem envolvidos nesse processo, muito ha para se
fazer e compreender. E avaliar.
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