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Que Pode a Escola
Diante do Fascinio da TV?

“Uma nova linguagem raramente € bem
recebida pela antiga que a precede."”

E.CARPENTER

Quem assistiu ao filme Muito Além do Jardim certamente ha de se lembrar da
magistral interpretacdo de Peter Sellers, encarnando um homem simplério,
jardineiro, de mente infantil e que vivia literalmente em funcdo da TV. Era ele um
"videota".

Limitado em sua capacidade de apreensao, entendimento e expressao da
realidade, o cotidiano daquele jardineiro organizava-se e instituia-se como
reproducdo, copia quase perfeita do que se passava do lado de dentro do video.
O simulacro que a TV produzia tomava o lugar da vida e sobre ela se impunha
como verdade inquestionavel. O exterior e o real sensivel, ao contréario do que
normalmente se observa, funcionavam apenas como cenario, espécie de pano de
fundo, sobre o qual a imagem analdgica do video se instaurava com estatuto de
verdade, mesmo que uma verdade fortemente distorcida e conturbada.

Assim, Mr. Gardener, o jardineiro-personagem, sem autoconsciéncia e sem autocritica,
permanecia alheio a propria vida, alheio ao mundo sensivel que ficava do lado de fora
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do video. Nele, o processo de desagregacao da realidade aflorava e instaurava-se
plenamente.

E, para os mais radicais, cujas "analises catastrofistas" do homem contemporéaneo
e do mundo nada mais sdo que um nitido e forte reflexo ainda de um ranco
positivista, um filme como esse acaba-se tornando um prato cheio a alimentar
longamente interpretacdes niilistas, univocas, extravagantes e equivocadas a
respeito de fatos e dados novos. Um filme belissima como esse, agora descarnado
de sua dimenséao simbdlica e metaférica — dimenséo que verdadeiramente o
sustenta -, acaba sendo visto por muitos por uma 6tica reducionista e imediatista,
na medida em que a partir da obra de ficcdo se transpdem para a vida situacoes e
circunstancias exemplificadoras, sem qualquer processo de mediacdo entre o
ficcional, o alego6rico e o real.

E que tém a ver estas reflexdes iniciais com o tema que se pretende discutir aqui,
gue é o das relactes entre TV e Escola? A digressdo, necessaria pensamos, deve
funcionar como um alerta contra posic¢des de extremado pragmatismo e que
geralmente se encontram nas criticas que se fazem a

TV.

A televisao, ao lado do computador, configura-se como o invento mais importante
do século XX. Sobre TV fala-se muito, fala-se sempre, contra ou a favor. Diante
dela quase ninguém se mostra indiferente. Amada por milhares e milhares de
pessoas, aparentemente ignorada por muitos, atacada por tantos mais, a verdade
€ que a televisdo veio para ficar. A televisdo, definitiva e a0 mesmo tempo
definidora de novas formas de organizacao social e familiar, de certo modo
instaura um outro tipo de espaco social, no qual formas também novas de
convivéncia sdo construidas, obedecendo a um timing diferente e que redireciona,
em grande parte, os caminhos do proéprio lazer.

A televisao indubitavelmente exerce hoje um enorme poder de seducéao e
persuasao sobre seus publicos.

No entanto, apesar de muito se discutir sobre TV, comparando-a ou n&o a outras
realidades, a outras atividades e instituicdes, como se faz, por exemplo, no que se
refere ao bindmio TV-escola, tais analisesnem sempre se mostram lastreadas por
um necessario e pertinente referencial teérico, que conduza a um julgamento,
a.um s6 tempo, objetivo, sereno e flexivel do tema.

Em virtude de muitas evidéncias dessa natureza, conforme tdo bem pontuou Umberto
ECO (1970), os estudos realizados sobre a TV, suas caracteristicas, funcdes e efeitos,
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Nno mais das vezes, apresentam-se polarizados e de forma um tanto radical. Assim,
de um lado surgem os "integrados” que aceitam e enaltecem exacerbadamente o
veiculo e, de outro lado, aparecem os "apocalipticos” que, a priori, 0 condenam
com igual exacerbacéo.

Resultam de tais posi¢Oes certos conceitos e preconceitos a respeito de TV, que
precisam ser examinados com cautela. De forma geral, questiona-se muito a TV,
exaltando-a ou sobre ela langcando "culpas"” as mais diversas e das mais diferentes
naturezas. Televisao passa entdo a ser ou o remédio para todos os males ou o
agente responsavel pelos mais variados e sérios problemas, sejam eles de
natureza social, cultural, psicolégica e mesmo pedagogica.

O espaco de representacdo da TV hoje, os papéis que desempenha ou que lhe séo
atribuidos demonstram fartamente que o veiculo se tornou parte integrante, se ndo
integradora, do cotidiano de todas as pessoas em praticamente todo o mundo.

Voltando ent&o aos conceitos e preconceitos ligados a TV, a que ja nos
referimos, focalizaremos inicialmente os que se revelam como mais "integrados” e
que atribuem ao veiculo uma funcdo quase messianica. Assim, neste enfoque, surge
uma TV concebida como sendo "uma janela para o mundo"”, janela através da qual o
"real" chegaria até nds, entraria em nossas casas, sem que precisassemos manter
continuos contatos com o exterior. E, na medida em que a TV consegue transportar
a realidade sensivel do mundo para dentro de nossos lares e para dentro de nos
mesmos, muitos acreditam que o veiculo possa, consequentemente, substituir
contatos e instituicdes humanas imprescindiveis, conseguindo mesmo, no caso do
ensino, substituir melhor a escola e o préprio professor.

Esquecem-se os excessivamente "integrados” que a imagem projetada pela TV, por
mais analégica que seja, jamais deixara de constituir apenas um simulacro do real.
Para eles, a TV resolveria boa parte dos males dos individuos, podendo até mesmo
substituir a relagao interpessoal, o contato pessoa-pessoa. llusao va, felizmente! As
relacdes interindividuais e o contato social sdo absolutamente insubstituiveis.

Se por esse lado, conforme o enfoque descrito, a TV resolveria tudo, por um outro
nos defrontaremos com um tipo de posi¢cdo, ndo menos radical, daqueles a quem
Umberto ECO denomina "apocalipticos". Para estes ultimos, a TV é o grande
monstro da modernidade, acarretando ao individuo prejuizos irrecuperaveis.

Dentre os estudos mais extremados que se desenvolvem nessa linha, a televisao,
enquanto veiculo de massa, teria o poder de alienar o individuo de sua realidade
objetiva, fazendo com que ele, "prisioneiro” da TV e por ela "hipnotizado”, se

tornasse um ser passivo, massificado, sem capacidade pessoal de reflexfes proéprias e
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de imaginacéo. Seria um pouco a imagem do "videota" do filme de Peter Sellers.

Mas especificamente no que diz respeito a escola e ao ensino de forma geral, essas
opinides mais extremadas chegam a atribuir a TV a maior parte da "culpa" por certos
problemas e fracassos que comumente sdo observados na educacédo formal.

Assim é que, frequentemente, ouvimos do grupo social, dos pais, de professores e
de muitas autoridades escolares afirmacdes, a nosso ver, um tanto apressadas e
gue néo resistem a uma analise mais rigorosa.

A televisdo atribuem, dentre outras coisas, o fato de as criangas lerem pouco e de
nao gostarem de escrever; ou, ainda, a "culpa" de os pequenos se afastarem da
escola. A TV, dizem, "rouba" das criancas e jovens um precioso tempo que seria
dedicado a leitura. A TV, acrescentam, "uniformiza o pensamento", resultando dai
uma linguagem verbal estereotipada, sem inventividade e que a todos "nivela por
baixo". A TV ensina as criangas e os maiores a "falar errado” e a utilizar
expressdes de mau gosto, quando nao de baixo caléo.

Existem até mesmo alguns autores de certo renome que atribuem a TV o poder de
bloquear, entre os pequenos, boa parte de sua atividade cerebral. E o que verificamos,
por exemplo, na obra de M. WINN (1979), em que a autora, discorrendo sobre o
desenvolvimento e as func¢des dos hemisférios cerebrais, adverte para a possibilidade
de ocorrer um bloqueio da atividade linglistica entre os menores, ja que,
permanecendo eles varias horas diante da TV e pouco se manifestando verbalmente,
teriam talvez uma atrofia em seu hemisfério esquerdo, pois a TV estimularia, pelos
sons, cores e imagens que emite, muito mais o hemisfério direito.

Trata-se, a primeira vista, de uma exposicao aliciadora e atraente da parte de M.
WINN, caso ndo sejam analisadas cuidadosamente, e por quem de direito, as
afirmagfes um tanto gratuitas, bem como os equivocos cientificos contidos neste texto.

Ainda que nao descartassemos opinides como as da autora referida, bem como
aquelas outras por nés elencadas um pouco antes, um ponto fundamental surge
como esclarecedor das inquietagfes, que é o da forca das evidéncias.

Vejamos. Quando se lanca sobre a TV boa parte das "culpas”, por exemplo, a de
ser responsavel por um aproveitamento escolar deficiente, por um trabalho
sofrivel com a leitura, com a producéo escrita e com a expressao da oralidade,
elas, transferidas para o veiculo, sdo em geral aceitas por muitos, com grande
facilidade e sem quaisquer guestionamentos. Poucos interrogam mais a fundo
certas relacfes que ai se estabelecem no intuito de encontrar as raizes
verdadeiras.
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Examinando, pois, alguns desses muitos preconceitos relativos a TV, por meio dos
quais deslocam-se as "culpas" de seus loci proprios — quando o assunto € o
insucesso e o fracasso escolar —, transferindo-as ao veiculo televisual,
observaremos como tais deslocamentos nao resistem a qualquer reflexdo um
pouco mais demorada.

Pensando, por exemplo, no problema do baixo nivel de leitura e do afastamento
dos alunos do livro, ja que tal atividade n&o os atrai nem os satisfaz, teriamos de
levantar algumas questdes. Sera que muito mais criancas e jovens de Nnosso pais
liam também mais e com maior prazer anteriormente ao surgimento da TV?
Pensamos que nédo. E o que tem feito efetivamente a escola de 1o. e 20. Graus para
tornar prazerosa e atraente a atividade de leitura? Acreditamos que pouco.

Em verdade, a leitura somente podera alcancar o lugar que merece, se vier a se
constituir numa atividade valorizada, de bom nivel, sendo, portanto, bem acolhida
pelo grupo que a produz, pois como bem afirma o préprio Umberto ECO (1970, p.
349): "é licito pensar que a TV so6 desvie da leitura em casos em que a leitura nao
constitui elemento de formacéao cultural”. E, infelizmente, no Brasil, a relacdo
leitura/culturaZescola ou ainda n&o se constituiu ou entao deixa muito a desejar.

Afirmar-se também que a TV afasta os pequenos e jovens da escola, ja que nesta,
em geral, ndo encontram o prazer que a televisdo proporciona, € cair em mais um
equivoco que exige retificacao.

Se é valido e pertinente compararmos TV e Escola, ja que ambas mantém alguns
pontos de interseccdo, uma vez que as duas cabe a funcéo de informar e educar, €
preciso, no entanto, resguardarmos essas instituigcdes naquilo que lhes é inerente.
TV e Escola configuram-se como realidades diferentes uma da outra, seja pela
suas origens, seja pelas suas naturezas. TV e Escola ndo sao perfeitamente
complementares e isomorficas, nem se mostram como radicalmente
antinbmicas. Se cabe a escola, precipuamente, promover a educacéao formal, na
gual estd compreendida também a informacéo, toca a TV, fundamentalmente,
propiciar lazer e divertimento ao publico por meio da informacéo e ainda, por que
néo dizer, por meio de propostas educativas de carater ndo-formal.

Entretanto, nada impede que a escola lance méo da TV e que esta, por seu turno, se
proponha a auxiliar o trabalho pedagdgico. Sobre um aspecto nuclear, porém, temos de
NOS municiar conscientemente para ndo cairmos em inesperadas ciladas. Se TV e
Escola podem-se associar em determinadas oportunidades, essa mesma TV, no
entanto, ndo pode e ndo consegue, seja a que pretexto for, substituir a escola e muito
menos o professor, visto que a relacao institucional, bem como aquela, de carater
intersubjetivo, que resulta do contato pessoa-pessoa, revela-se insubstituivel.
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Escola e TV precisam ter bem delineados os limites de abrangéncia de seus
campos. Ainda que entre tais campos haja desejaveis interseccdes, € necessario
gue se mantenham bem definidas as especificidades e func¢des de cada uma. Em
gue pese a tais adverténcias, cabe ressaltar como sao positivas certas realizacfes
televisuais, que podem e devem ser aproveitadas pela escola.

Se a Escola culpa a TV por ela ser tdo sedutora e atraente, por que razao essa
mesma escola ndo procura mostrar-se menos sisuda e mais instigante? A escola,
muitas e muitas vezes, trabalha sobre conteddos insipidos, inodoros e que séo,
freqientemente, desnecessarios. Lazer, prazer e diversao, parece-nos, surgem
como vocabulos e realidades totalmente incompativeis com o que se faz na escola.
Impde-se, quase sempre, de fora e de cima, a necessidade de se manter um tom
pesado e taciturno quando se trata do ensino formal. Na verdade, n&o nos devemos
esquecer da maxima francesa, segundo a qual —te jeu ne s'oppose pas au sérieux";
€ para que sejamos sérios, para que ensinemos bem, ndo necessariamente
precisamos, enquanto educadores, permanecer distantes dos alunas, seja pelas
nossas atitudes, seja pelo préprio discurso de que nos servimos.

Nao se pode esquecer, retomando o tema deste trabalho, que "se a escola impde",
"a TV oferece", e ainda é preciso relembrar o fato de que "a escola foi feita para um
tempo sem televisdo" (CHALVON, 1979).

Se as "culpas" lancadas sobre a TV sdo muitas, enorme também € o poder que a
ela se atribui. Assim, portanto, reproduzindo alguns daqueles preconceitos a que
ja nos referimos, se o veiculo "aliena", "hipnotiza", "impede a imaginacao pessoal"
e "uniformiza o pensamento”, tal veiculo seria capaz também ou de "impedir o
desenvolvimento linglistico de criancas" ou de "ensinar", sobretudo os menores, a
"falar errado”, na medida em que acabariam por reproduzir automaticamente a
linguagem ouvida na TV.

E o que demonstram os fatos? As criancgas véem realmente muita televisdo. Véem
TV de forma excessiva. No entanto, toda a literatura de que se disp0e a respeito
jamais registrou, entre criancas mentalmente saudaveis, qualquer decréscimo ou
mesmo um eventual blogueio em sua producao linglistica. Criancas continuam
falando e muito, como, de resto, sempre o fizeram quando se sentem livres para se
expressar.

Devemos, sim, nos preocupar seriamente com o fato de os pequenos ficarem
muitas horas por dia diante da TV e também com o fato de terem na televisdo sua
Unica opcéo de lazer. Este € um aspecto que deve ser questionado por todos: pelo
grupo social, pelos pais, pelos educadores e também por todas as matrizes
geradoras de educacao, a fim de que se encontrem alternativas.
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E quanto ao desempenho linguistico? Estaria realmente a TV ensinando a "falar
errado"” ou estaria ela conduzindo os individuos a uma expresséo verbal uniformizada,
gue, por seu turno, refletiria ainda um processo de estereotipia do pensamento? Antes
de tentar responder, mais algumas considerac¢des sdo necessarias.

De que forma se constroi e se desenvolve o desempenho linguistico de um falante
em sua lingua materna? Por meio da relagéo interpessoal, do contato permanente
com o outro e por forgca da continua interagéo social que os individuos
estabelecem entre si durante a vida toda.

Pensando, pois, em lingua materna e em Brasil, o que temos realmente como
resultado da relacdo TV/individuo? Tomando-se, por exemplo, a Rede Globo de
Televisdo, cujo sinal alcanca 99' /. dos municipios brasileiros, e considerando a
pluralidade dos géneros veiculados pela referida emissora, o que observamos? Um
canal de TV que produz jornais informativos, novelas, minisséries, programas de
variedades, como é o caso do Fantastico, além de documentarios, entrevistas,
programas humoristicos e filmes diversos, destinados ao cinema ou a propria TV.

Quanto ao padréo linguistico veiculado, seja pela Globo, seja pelas outras
emissoras, este pode ser considerado como caracteristico de uma norma padréao
de linguagem, norma que se revela menos ou mais culta, menos ou mais formal,
conforme a natureza do género veiculado. Nao se verificam nas emissdes verbais
da Globo, como também nas de outras redes, "desvios" gramaticais graves que
fujam a esta norma padrao. Nota-se apenas uma ou outra liberdade com o verbal,
gue se encaixa naquele tipo de "desvio" bastante comum e proprio de um registro
linglistico que, mesmo tendo como base de sustentacdo a modalidade escrita, se
propde muito mais enquanto comunicacao oral.

Ora, se a TV "ensinasse a falar" realmente, se a TV ditasse as regras do
funcionamento linglistico, com certeza ja teriam desaparecido, em face do
numero de horas a que se assiste TV, as variantes regionais, as variantes
populares, o falar caipira. Se a TV tivesse todo este poder, grupos menos
privilegiados cultural, econdmica e socialmente ja teriam eliminado o "ndis vai,
nodis tem, ndis fica", tdo saboroso do falar popular. Estariamos todos, em todo o
Pais, falando como se fala na Globo.

E, em verdade, o que se constata? Mesmo os individuos vendo e ouvindo em
média cinco horas de TV por dia, ndo se tem registrada qualquer ocorréncia de
alteracdes profundas que pudessem ser marcadas entre as diferencas dialetais.
Os grupos linguisticos mantém-se intactos pela inter-relacdo dos elementos que
os compdem. E a variante linglistica que sempre prevalece é aquela que o grupo
utiliza, ndo o registro imposto de fora e que exclui a interagao pessoa-pessoa.
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Televisdo alguma "ensina" ou "desensina" a lingua materna a um falante. A TV
pode ser excelente auxiliar no aprendizado voluntéario e consciente de uma
segunda lingua, de uma lingua estrangeira, por exemplo.

Se algumas pessoas repetem, vez por outra, uma expressao, um jargao
veiculado pela TV, tal ocorréncia néo é representativa em termos de atitude
linglistica. A graca, o senso de oportunidade que caracterizam a repeticao,
por um telespectador, de alguma frase dita sempre por determinada
personagem, cessam por completo, tdo logo essa personagem saia do ar.
Como soaria anacronico, hoje, alguém ficar repetindo a "fala", antes téao
conhecida, do Sinhozinho Malta, da novela Roque Santeiro: "t certo ou tb
errado?”, fala que vinha sempre acompanhada pelo balan¢co de um guizo do
relégio da personagem.

A TV e o verbal da TV envelhecem quase tao rapidamente gquanto as manchetes
dos jornais. O fugidio, o efémero sdo as marcas indeléveis das mensagens
televisuais que nunca permanecem e apenas resistem durante um tempo breve a
custa de incansaveis repeticoes.

Se a TV nenhum poder exerce sobre a originalidade e a criatividade do verbal de
cada um e de cada grupo, o mesmo se da com seu pretenso impacto sobre a
imaginacdo. E evidente que a TV consegue impor modelos de vida, consegue criar
necessidades de consumo. No entanto, o imaginario individual permanece livre e
indevassavel, reequilibrando a dimenséo psicossocial do individuo e revelando-se
imune ao poder dos simulacros tao proprios da emissao televisual. E por que
razdo o imaginario pessoal ndo se modifica ante esses simulacros? Pelo simples
fato de, como ensina BAUDRILLARD (1986, p. 39), "enxergarmos a realidade
sobretudo com os olhos da imaginagao".

As forcas da represséao e da coercao acabam sendo rompidas diante do imaginario
de cada pessoa pelo impacto da experiéncia prévia e da visdo de mundo do
individuo, que nunca é a mesma para cada homem.

Qual seria entédo o papel do educador e da escola diante dessa TV que é realmente
sedutora e persuasiva, mas que, em verdade, nédo atua sobre pontos que 0 senso
comum acredita que ela deva influenciar?

Em vez de ataques gratuitos e, no mais das vezes, destituidos de rigor teérico, as
pessoas em geral, 0s pais, 0s professores e a escola, particularmente, deveriam
guestionar o veiculo, servindo-se para tanto de critérios que sejam pertinentes a
sua especificidade. Assim, é preciso indagar sobre a natureza da TV, sua
finalidade, suas responsabilidades, seus deveres e seu alcance.
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As linhas de estudo do veiculo, sobretudo aquelas desenvolvidas em escolas,
devem-se voltar para a analise dos processos de producao televisual, para os
possiveis efeitos psicossociais da TV e, basicamente, para um trabalho sisteméatico
com vistas ao desenvolvimento da recepgao critica pelo telespectador.

A escola precisa e deve trazer a TV para a sala de aula. E, ao fazé-lo, essa
televisdo nao pode ser pensada monoliticamente, ja que é feita de géneros plurais.
Assim, ao se analisar, por exemplo, ficcdo na TV, n&o se pode ter como baliza a
obra literaria e os critérios que dela ddo conta. TV nao é literatura e literatura nao
é TV. Obras literarias podem ser adaptadas para o veiculo, desde que utilizem a
linguagem prépria de tal veiculo. Todo aquele que desejar ver o livro transposto
guase exatamente para a TV, tornar-se-a presa facil de um tipo de raciocinio
enviesado e que se ancora em grave equivoco.

A escola de 1° e 2° Graus nao pode mais continuar ignorando a forca da televisao.
E preciso, antes de tudo, analisar o veiculo e o tipo de poder que ele exerce, bem
como suas fragilidades que sdo inumeras. E uma das maneiras mais eficientes
para se chegar a bom termo em semelhante empreitada reside em um trabalho
intenso sobre o verbal da TV, o qual, de certo modo, sustenta a propria imagem
gue define o meio (M.T. ROCCO, 1989).

Pelo verbal, é possivel avaliar, por exemplo, o nivel de imposicéo e o de ordens que
caracterizam os comerciais da TV. O estudo de certos indices linguisticos, da
funcéo e do papel de determinados operadores verbais e a analise da estrutura
sintatico-semantica da linguagem podem levar o professor de Portugués e de
outras disciplinas a um satisfatério grau de conhecimento e intimidade de seus
alunos em relacdo a TV.

A escola de 1° e 2° Graus precisa e deve interagir de modo interdisciplinar

com a TV. Assim, o professor de Artes, o de Histéria, o de Geografia e o de
Ciéncias, juntamente com os das demais disciplinas, podem analisar com muita
pertinéncia o carater cientifico (se verdadeiro ou nao) que freqientemente é
impresso a certas reportagens veiculadas. E assim a escola podera aproveitar e
ampliar o alcance dos bons trabalhos veiculados pela TV e também desmontar
outros tantos, denunciando engodos e sensacionalismos que por vezes
caracterizam certas producdes, comprometendo, por exemplo, a integridade do
fato cientifico.

Ao analisarmos TV, ou qualquer outro meio de comunicacéo de massa, € essencial que
nos, educadores principalmente, tenhamos consciéncia plena de nossos limites e
"culpas" para nao os transferirmos ao veiculo em questédo; mas é também necessario
gue adotemos uma postura equilibrada: nem excessivamente integrada”, nem
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excessivamente "apocaliptica". S6 assim nos ser& possivel conduzir criticas justas
ao meio, bem como apreender os muitos aspectos positivos inerentes, no caso, a
TV e gque tanto nos podem ajudar no processo educativo.

Com serenidade e isentos de preconceitos, iremos perceber que a TV, mesmo néo
sendo instrutiva em alguns momentos, pode também revelar-se grande aliada da
escola, desde que saibamos enxerga-la em suas dimensofes préprias e desde que
ajudemos nossos alunos a se tornarem sujeitos agentes e criticamente
responsaveis pela construcdo de seu proprio processo de recepcao.

O olhar humano é histérico e inteligente. O olhar humano sobrepuja os olhos da
camera, desde que esteja consciente do que vé. E para se ver TV com 0s
necessarios olhos criticos é fundamental aprender a dirigir corretamente o olhar.

Trata-se, pois, de uma tarefa urgente para o educador, para o aluno e para a
escola. E se tal tarefa for cumprida, competentemente, com certeza evitara
traumas e fara desaparecer muitos dos fantasmas que se fortalecem ante o medo
de um linguagem nova que surge com um novo veiculo que ndo dominamos.

Diante dos midias, a escola pode muito. E sé querer e se dispor a um continuo e
sério trabalho, durante o qual sejam deixados do lado de fora da porta temores

infundados e preconceitos gratuitos, que facilmente desmoronam diante de uma
analise rigorosa e bem-conduzida.
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