() DELIBERACAO CEE N° 9/97

Institui, no Sistema de Ensino do Estado de Sao Paulo, o regime de progressao
continuada no ensino fundamental

O Conselho Estadual de Educagéo, com fundamento no artigo 32 da
Lei federal n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, n o artigo 2° da Lei estadual n°
10.403, de 6 de julho de 1971, e na Indicacdo CEE n° 8/97,

Delibera:

Artigo 1° - Fica instituido no Sistema de Ensino do Estado de Sao
Paulo o regime de progressao continuada, no ensino fundamental, com duragao
de oito anos.

8 1° - O regime de que trata este artigo pode ser organizado em um
ou mais ciclos.

8§ 2° - No caso de opcao por mais de um ciclo, devem ser adotadas
providéncias para que a transigdo de um ciclo para outro se faca de forma a
garantir a progressao continuada.

8 3° - O regime de progresséao continuada deve garantir a avaliagao
do processo de ensino -aprendizagem, o qual deve ser objeto de recuperacao
continua e paralela, a partir de resultados periddicos parciais e, se necessario, no
final de cada periodo letivo.

Artigo 2° - A idade referencial para matricula inicial no ensino
fundamental sera a de sete anos.

8§ 1° - O mesmo referencial sera adaptado para matricula nas etapas
subsequentes a inicial.

8 2° - A matricula do aluno transferido ou oriundo de fora do s istema
estadual de ensino seré feita tendo como referéncia a idade, bem como a
avaliacdo de competéncias, com fundamento nos contetdos minimos
obrigatdrios, nas diretrizes curriculares nacionais e na base nacional comum do
curriculo, realizada por professo r designado pela direcdo da escola, a qual
indicara a necessidade de eventuais estudos de aceleracdo ou de adaptacao,
mantida preferencialmente a matricula no periodo adequado, em funcéo da idade.

8§ 3° - A avaliacdo de competéncias podera indicar, ainda, a
necessidade de educacéo especial, que devera ser obrigatoriamente
proporcionada pelas redes publicas de ensino fundamental.

Artigo 3° - O projeto educacional de implantacéo do regime de
progressao continuada devera especificar, entre outros aspectos, mec  anismos
gue assegurem:

| - avaliacdo institucional interna e externa;

(') Homologada pela Resolucéo SE de 4.8.97.
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Il - avaliacbes da aprendizagem ao longo do processo, conduzindo a
uma avaliacao continua e cumulativa da aprendizagem do aluno, de modo a
permitir a apreciacao de seu desempenho em todo o ciclo;

Il - atividades de reforco e de recuperacao paralelas e continuas ao
longo do processo e, se necessarias, ao final de ciclo ou nivel,

IV - meios alternativos de adaptacéo, de reforgo, de reclassificacao,
de avanco, de reconhecimento, de aproveitamento e de aceleracdo de estudos;

V - indicadores de desempenho;

VI - controle da frequéncia dos alunos;

VII - continua melhoria do ensino;

VIII - forma de implantacdo, implementacédo e avaliacdo do projeto;

IX - dispositivos regimentais adequados;

X - articulacdo com as familias no acompanhamento do aluno ao
longo do processo, fornecendo -lhes informacgdes sistematicas sobre freqiiéncia e
aproveitamento escolar.

§ 1° - Os projetos educacionais da Secretaria Estadual de Educacao
e das instituicdes de ensino qu e contem com supervisdo delegada serao
apreciados pelo Conselho Estadual de Educacéao.

§ 2° - Os projetos educacionais dos estabelecimentos particulares de
ensino serdo apreciados pela respectiva Delegacia de Ensino.

8 3° - Os estabelecimentos de ensino de  municipios que tenham
organizado seu sistema de ensino terdo seu projeto educacional apreciado pelo
respectivo Conselho de Educacéo, devendo os demais encaminhar seus projetos
a apreciacao da respectiva Delegacia de Ensino do Estado.

Artigo 4° - Com o fi m de garantir a freqiiéncia minima de 75% por
parte de todos os alunos, as escolas de ensino fundamental devem, além
daquelas a serem adotadas no ambito do préprio estabelecimento de ensino,
tomar as seguintes providéncias:

| - alertar e manter informados o S pais quanto as suas
responsabilidades no tocante a educacgéo dos filhos, inclusive no que se refere a
frequéncia dos mesmos;

Il - tomar as providéncias cabiveis, no ambito da escola, junto aos
alunos faltosos e respectivos professores;

lll - encaminhar a relacdo dos alunos que excederem o limite de
25% de faltas as respectivas Delegacias de Ensino, para que estas solicitem a
devida colaboracdo do Ministério Publico, dos Conselhos Tutelares e do
CONDECA.

Artigo 5° - Cabe a superviséo de ensino do sistema o rientar e
acompanhar a elaboracao e a execucao da proposta educacional dos
estabelecimentos de ensino, verificando periodicamente os casos especiais
previstos nos paragrafos 2° e 3° do artigo 2°.

Artigo 6° - Esta Deliberacao entra em vigor na data de sua
homologacao e publicacdo, revogadas as disposi¢cdes em contrario.
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DELIBERACAO PLENARIA

O Conselho Estadual de Educacéao aprova, por unanimidade, a
presente Deliberagéo.

ANEXO:

INDICACAO CEE N° 8/97 — CP - Aprovada em 30.7.97
ASSUNTO: Regime de progresséo continuada
INTERESSADO: Conselho Estadual de Educacao
RELATORES: Conselheiros: Francisco Aparecido Cordao e Nacim Walter Chieco
PROCESSO CEE N° 119/97

| - RELATORIO

Estamos todos, ainda, analisando as possiveis mudancas e
Impactos no sistema educacion al brasileiro em decorréncia da nova Lei de
diretrizes e bases da educacéao nacional (LDB), promulgada sob o n°® 9.394 em 20
de dezembro de 1996. Trata -se de uma lei geral com relativo grau de
complexidade, pois, além de fixar principios gerais, dispde sobre aspectos da
estrutura e do funcionamento da educacado escolar no Brasil. Interpenetram  -se,
portanto, no mesmo texto legal elementos da substancia e aspectos do processo
educacional. Como qualquer norma legal, a nova LDB esta impregnada dos atuais
anseios e aspiracdes da sociedade. O objetivo da nova lei € regular relacdes na
area da educacdo. Nesse sentido, pode-se dizer que, em relacdo a situacao atual,
apresenta trés tipos de dispositivos:

- 0s que estao sendo simplesmente reafirmados, eventualmente com
pequenas alteracdes, constantes de leis anteriores;

- 0s reguladores de situacdes de fato ainda ndo regulamentadas;

- 0s referentes a inovacdes, alguns de aplicacao obrigatéria outros
de carater facultativo.

Entre as inovagdes preconizadas na LDB, destacam -se as que se
referem a ciclos e a regime de progressao continuada, respectivamente nos
paragrafos 1° e 2° do artigo 32, na secao que trata do ensino fundamental no
capitulo dedicado a educacéo basica, que dispbem:

§ 1° E facultado aos sistemas de ensino de sdobrar o ensino
fundamental em ciclos.

§ 2° Os estabelecimentos que utilizam progresséo regular por série
podem adotar no ensino fundamental o regime de progresséo continuada , sem
prejuizo da avaliacdo do processo de ensino -aprendizagem, observadas as
normas do respectivo sistema.(g.n.)

N&o se trata, obviamente, de novidade na educacao brasileira. As
redes publicas de ensino do Estado de S&o Paulo e do Municipio de S&o Paulo
tém uma significativa e positiva experiéncia de organiza¢do do ensino
fundamental em ciclos. A nova LDB reconhece legalmente e estimula essa forma
de organizacao que tem relacao direta com as questdes da avaliacao do

423



rendimento escolar e da produtividade dos sistemas de ensino. Trata -se, na
verdade, de uma estratégia que contribui para a viabilizacao da universalizacéo
da educacéo basica, da garantia de acesso e permanéncia das criancas em idade
prépria na escola, da regularizacao do fluxo dos alunos no que se refere a relacéo
idade/série e da melhoria geral da qualidade do ensino.

A exp eriéncia recente demonstra que € perfeitamente viavel uma
mudanca mais profunda e radical na concepc¢ao da avaliacdo da aprendizagem. A
exemplo de outros paises, parece que ja contamos com condicdes objetivas para
a introducao de mecanismo de progressao con tinuada dos alunos ao longo dos
oito anos do ensino fundamental. O atual ciclo basico, formado pelos dois anos
iniciais do ensino fundamental, j& adotado na rede estadual e a estruturacéo de
todo o ensino fundamental em ciclos experimentada pela Prefeitura de S&o Paulo
constituem sinais evidentes de que tal mecanismo tem condicdes de ser
assimilado e implantado em todo o sistema de ensino do Estado de S&o Paulo. E
Obvio que, com o objetivo de assegurar a qualidade desejada de ensino, é
essencial que se real izem continuas avaliaces parciais da aprendizagem e
recuperacdes paralelas durante todos os periodos letivos, e ao final do ensino
fundamental para fins de certificacdo. Trata -se de uma mudanca profunda,
inovadora e absolutamente urgente e necessaria.

Um ponto de resisténcia a uma mudanca dessa magnitude poderia
ser creditado aos profissionais da educacéo e as familias diretamente envolvidas.
Mas, as experiéncias ja apontadas da organizacdo em ciclos, demonstram que,
atualmente, ndo é tao presente e forte esse tipo de resisténcia. De fato,
professores, supervisores, administradores e demais especialistas da educacéo
tém demonstrado um elevado grau de compreenséo e maturidade quanto aos
graves problemas educacionais que nos afligem, entre eles o darepeténc iaea
conseguente defasagem idade/série escolar. Este assunto tem sido objeto de
manifestacdes por parte de varias entidades ligadas ao magistério.

A APASE (Sindicato de Supervisores de Ensino do Magistério Oficial
no Estado de S&o Paulo), em documento de 28 de julho de 1997, encaminhado a
este Colegiado, manifesta-se sobre 0 assunto nos seguintes termos:

“No nosso entender, o ‘né’ da educacéo esta na avaliacdo ou na
verificagdo do rendimento escolar. A avaliagcdo continua e cumulativa é o ideal a
atingir e, a nosso ver, nao seria producente colocarmos obstaculos que impecam
a consecucao desse ideal.

Consideramos que o regimento e a proposta pedagogica da escola,
de natureza estrutural, devem contemplar todas as formas possiveis de garantia
de sucesso aos a lunos, através de aprendizagem eficiente e inibidora de
retencdes. O cumprimento pelos sistemas de ensino, em especial pelos
estabelecimentos, da nova LDB, ja possibilitara a consecucao desse objetivo, se a
recuperacao continua e cumulativa for efetivada periodicamente.

No Estado de S&o Paulo e no Municipio de S&o Paulo ja foram
dados passos timidos com relacao a criacdo dos ciclos. Ampliar os ciclos para
duas etapas no ensino fundamental (12 a 42 e 52 a 82 séries) é nossa sugestao.
No final de cada ciclo a avaliacdo € necesséria. No entanto, que essa avaliacédo
no final de cada ciclo ndo seja a oportunidade esperada de punicéo e penalizacao
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do aluno, bem como, de restabelecimento de antigos mecanismos de exclusao,
como por exemplo os exames de admissao”.

O que Sérgio da Costa Ribeiro denominou, com muita propriedade,
“pedagogia da repeténcia” nao € compativel com a almejada democratizacao e
universalizacdo do ensino fundamental. E preciso erradicar de vez essa perversa
distorcdo da educacdao brasileira, ou sej a, é preciso substituir uma concepcao de
avaliacao escolar punitiva e excludente por uma concepcéo de avaliagéo de
progresso e de desenvolvimento da aprendizagem. A experiéncia dos ciclos, tanto
na rede estadual quanto na rede municipal de Sao Paulo, tem d emonstrado que a
progressao continuada contribui positivamente para a melhoria do processo de
ensino e para a obtencao de melhores resultados de aprendizagem.

Uma mudanca dessa natureza deve trazer, sem duvida alguma,
beneficios tanto do ponto de vista ped agdgico como econdmico. Por um lado, o
sistema escolar deixara de contribuir para o rebaixamento da auto -estima de
elevado contingente de alunos reprovados. Reprovacdes muitas vezes
reincidentes na mesma crianga ou jovem, com graves consequéncias para a
formacgao da pessoa, do trabalhador e do cidadao. Por outro lado, a eliminacao da
retencao escolar e decorrente reducao da evasao deve representar uma sensivel
otimizag&o dos recursos para um maior e melhor atendimento de toda a
populacdo. A repeténcia consti tui um pernicioso “ralo” por onde sao
desperdigados preciosos recursos financeiros da educagao. O custo
correspondente a um ano de escolaridade de um aluno reprovado é simplesmente
um dinheiro perdido. Desperdicio financeiro que, sem duvida, afeta os
investimentos em educacao, seja na base fisica (prédios, salas de aula e
equipamentos), seja, principalmente, nos salarios dos trabalhadores do ensino.
Sem falar do custo material e psicologico por parte do proprio aluno e de sua
familia.

Ainda da perspectiva de politica educacional e social, & sabido que o
Brasil precisa, com a maior rapidez possivel, elevar os niveis médios de
escolaridade dos seus trabalhadores. A educacéo basica e a qualificacao
profissional constituem requisitos fundamentais para o crescime  nto econdmico,
para a competitividade internacional e, como meta principal, para a melhoria da
gualidade de vida da populacéo. Significa dizer que é preciso alterar, com
urgéncia, o perfil do desempenho da educacéao brasileira representado,
graficamente, pe la tradicional piramide com uma larga base, correspondente a
entrada no ensino fundamental, e um progressivo e acentuado estreitamento ao
longo dos anos de escolaridade regular. E preciso fazer com que o nimero de
entrada se aproxime 0 maximo possivel dod e saida no ensino fundamental,
garantindo-se, assim, o principio contido no inciso | do artigo 3° da LDB:
“igualdade de condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia na escola”. Somente
assim estaremos viabilizando o que dispde a nossa Constituicdo Federal no seu
artigo 208:

O dever do Estado com a educacdao sera efetivado mediante a
garantia de:

| - ensino fundamental obrigatoério e gratuito, assegurada, inclusive,
sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;
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Essa disposicao receb e respaldo financeiro com a vinculagéo
constitucional de recursos e € reafirmada no artigo 60, do Ato das disposi¢des
constitucionais transitdrias, com o objetivo de assegurar a universalizacdo de seu
atendimento e a remuneracédo condigna do magistério.

E sabido, também, que a escala temporal de mudancas mais
profundas em educacéo tem como referéncia minima uma década. Alias, essa é a
referéncia utilizada na LDB no artigo 87 ao instituir a Década da Educacao. As
mudancas, portanto, precisam ser iniciadas imediatamente para que os resultados
venham a ser mais palpaveis, pelo menos, ao final da primeira década do proximo
milénio.

A adocdao do regime de progressao continuada em ciclo Unico no
ensino fundamental pode vir a representar a inovacado mais relevante e positiva na
histéria recente da educacédo no Estado de Séo Paulo. Trata -se de uma mudanca
radical. Em lugar de se procurar os culpados da ndo aprendizagem nos proprios
alunos, ou em suas familias, ou nos professores, define -se uma via de solugéo
gue ndo sej a a pessoal, mas sim a institucional. A escola deve ser chamada a
assumir institucionalmente suas responsabilidades pela ndo aprendizagem dos
alunos, em cooperacdo com outras instituicées da sociedade, como, por exemplo,
0 Ministério Publico, os Conselhos Tutelares e 0 CONDECA - Conselho Estadual
(ou Nacional, ou Municipal) dos Direitos da Crianca e do Adolescente. Por isso
mesmo essa mudancga precisara ser muito bem planejada e discutida quanto a
sua forma de implantacdo com toda a comunidade, tanto a educa cional quanto a
usuaria dos servicos educativos. Todos precisardo estar conscientes de que, no
fundo, serd uma revisédo da concepcao e pratica atuais do ensino fundamental e
da avaliacdo do rendimento escolar nesse nivel de ensino. O ensino fundamental,
de acordo com a Constituicdo Federal e a LDB, é obrigatorio, gratuito e constitui
direito publico subjetivo. Deve ser assegurado pelo Poder Publico a quem cumpre
oferecé-lo a toda a populacéo, proporcionando as condi¢cfes necessarias para a
sua integralizagdo, sem qualquer embaraco ou obstaculo, ao longo de oito anos
ininterruptos. A avaliacdo deixa de ser um procedimento decisorio quanto a
aprovacao ou reprovacgao do aluno. A avaliacdo é o fato pedagoégico pelo qual se
verifica continuamente o progresso da apren dizagem e se decide, se necessario,
guanto aos meios alternativos de recuperagao ou refor¢o. A reprovagao, como
vem ocorrendo até hoje no ensino fundamental, constitui um flagrante desrespeito
a pessoa humana, a cidadania e a um direito fundamental de uma sociedade
democrética. E preciso varrer da nossa realidade a “pedagogia da repeténcia” e
da excluséo e instaurar definitivamente uma pedagogia da promo¢do humana e
da incluséo. O conceito de reprovacao deve ser substituido pelo conceito de
aprendizagem progressiva e continua.

Cumpre assinalar que essa mudanca estd em perfeita sintonia com
0 espirito geral da nova LDB assentado em dois grandes eixos: a flexibilidade e a
avaliacdo. A flexibilidade estad muito clara nas amplas e ilimitadas possibilidades
de organizacdo da educacao basica nos termos do artigo 23. Flexiveis, também,
sdo os mecanismos de classificacéo e reclassificacdo de alunos, até mesmo
“independen-temente de escolarizacado anterior” (§1° do artigo 23 e alinea “c” do
inciso Il do artigo 24). Pode -se deduzir que a referéncia basica para a
classificacdo de um aluno, por exemplo na hipétese de transferéncia, passa a ser
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a idade. E 6bvio que outros mecanismos de avaliagéo do nivel de competéncia
efetiva do aluno e, se necessario, de atendimento especi  al para adaptacdo ou
recuperacédo, devem estar associados a referéncia basica da faixa etaria. O que
importa realmente é que a conclusdo do ensino fundamental torne -se uma regra
para todos os jovens aos 14 ou 15 anos de idade, o que significa concretizar a
politica educacional de proporcionar educacdo fundamental em oito anos a toda a
populacdo paulista na idade prépria. Essa mesma politica deve estar
permanentemente articulada ao compromisso com a continua melhoria da
gualidade do ensino.

O outro eixo da LD B € a avaliacdo e esta presente em inimeros
dispositivos da Lei. Refere -se, fundamentalmente, a avaliagdo externa de cursos,
de instituicdes de ensino e de sistemas. Tanto o Governo federal como o
estadual, através dos respectivos 6rgdos responsaveis, tém implementado
projetos nessa area. Os resultados comecam a se fazer sentir, na medida em que
sao promovidos ajustes e melhorias nos pontos em que foram detectadas
deficiéncias. A rigor, a avaliacdo externa, como do SARESP (Sistema de
Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo) e do SAEB (Sistema
de Avaliacédo da Educacao Basica), sendo permanente e bem estruturada,
conduzida com total isencao pelo Poder Publico, proporciona a populacao a
transparéncia necessaria quanto a qualidade dos servicos edu cacionais. A
avaliagcdo institucional, interna e externa, deve ser instituida em carater
permanente e deve constituir valioso instrumento para a constante melhoria do
ensino no regime de progressao continuada em ciclo Unico no ensino
fundamental.

O processo de avaliacdo em sala de aula deve receber cuidados
especificos por parte de professores, diretores, coordenadores pedagogicos e
supervisores de ensino, pois esta avaliagdo continua em processo é o eixo que
sustenta a eficacia da progresséo continuada nas escolas. A equipe escolar
devera Ter claros os padrbes minimos de aprendizagem esperada para 0s seus
alunos. Além disso, a proposta devera também prever e assegurar participacao
das familias no acompanhamento do aluno, dentro do regime de progressao
continuada, fornecendo -lhes informacgdes sistematicas sobre sua freqiéncia e
aproveitamento, conforme determinam os incisos VI e VIl do artigo 12 da LDB.

E importante registrar que a mudanca pretendida conta com a
adesdao e apoio de amplos setores da comunidade ed ucacional. Nao ha que se
iludir, entretanto, de que n&o havera resisténcias sob a alegacéo apressada e
sem fundamento de que se estard implantando a promog¢&o automatica, ou a
abolicdo da reprovacdo, com consequente rebaixamento da qualidade do ensino.
Para minimizar os efeitos perturbadores desse tipo de reacdo sera necessaria,
antes de mais nada, a formulacdo de um projeto muito bem estruturado, com
ampla participacdo da comunidade e amplo esclarecimento a toda a populacao.

A vista dos dados da atual real idade educacional, da experiéncia
positiva dos ciclos e das novas disposi¢des legais na area da educacéo, cabe ao
Conselho Estadual de Educacéo, como érgao responsavel pela formulacao de
politicas e diretrizes para o sistema de ensino do Estado de S&o Paul o, propor e
articular esforcos e agdes para a implantacdo do regime de progressao
continuada em ciclo unico no ensino fundamental.
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A Secretaria de Estado da Educacéo (SEE), como 6rgéo
responsavel pela execuc¢do das politicas de educacao basica e pelo papel de
oferta de ensino fundamental em articulagdo com os Municipios, deve estudar e
elaborar projeto para a adocao e implantacdo da citada proposta na rede publica
estadual. Um projeto da SEE com esse teor transcende e, a0 mesmo tempo, nao
deve cercear os pro jetos pedagodgicos especificos de cada escola. Seguramente,
a SEE atuard como indutora e estimuladora de mudancas semelhantes nas redes
municipais e na rede privada de ensino.

O ciclo unico de oito anos pode ser desmembrado, segundo as
necessidades e conven iéncias de cada Municipio ou escola, em ciclos parciais,
como por exemplo da 12 a 42 série e da 52 a 82 do ensino fundamental, em
consonancia com o projeto em curso de reorganizacéo da rede publica estadual.
Com as devidas cautelas, porém, para que na transi¢do de um ciclo parcial para o
seguinte ndo se instale um novo “gargalo” ou ponto de exclusao.

Para tanto, ante o exposto, cabe instituir, no sistema de ensino do
Estado de Sao Paulo, o regime de progresséo continuada em ciclo unico no
ensino fundamental na rede publica estadual. Podera ser contemplada a hipotese
de adocéao de ciclos parciais, sem descaracterizar o regime de progressao
continuada ou de progresséo parcial, segundo necessidades e conveniéncias de
cada Municipio ou escola.

Considerando que, de acordo com o preceito constitucional expresso
no artigo 205 da Constituicdo Federal e reafirmado no artigo 2° da LDB, a
educacéo € dever compartilhado pela familia e pelo Estado, recomenda -se que,
guanto a frequéncia, sempre que necessario, as escolas tomem, em primeiro
lugar, providéncias junto aos alunos faltosos e respectivos professores, bem como
junto aos pais ou responsaveis. Em seguida, nos casos ndo solucionados, a
escola devera recorrer as instancias superiores, que deverao tomar outras
medidas legais previstas no “Estatuto da Crianga e do Adolescente”. As escolas
deverdo encaminhar periodicamente as Delegacias de Ensino relacdo dos alunos
gue estejam excedendo o limite de 25% de faltas, para que estas solicitem a
colaboracéo do Ministério Publi co, dos Conselhos Tutelares e do CONDECA,
visando restabelecer e regularizar a frequiéncia. Antes, porém, é fundamental que
as escolas alertem as familias quanto a suas responsabilidades em relacdo a
educacao de seus filhos, em especial quanto a observancia dos limites de
freqliéncia no ensino fundamental.

No seu ambito a Secretaria de Estado da Educacéo de Sao Paulo
devera desenvolver acdes objetivando a elaboracéo de projeto para implantagéo
do regime de progresséo continuada, devendo nele especificar a for ma de
implantag&o e, entre outros aspectos, 0S mecanismos que assegurem:

. avaliagédo institucional interna e externa;

. avaliacOes da aprendizagem ao longo do processo,
conduzindo a uma avaliacéo continua e cumulativa da aprendizagem do aluno, de
modo a permitir a apreciacdo de seu desempenho em todo o ciclo;

. atividades de reforco e de recuperacao paralelas e continuas
ao longo do processo e, se necessarias, ao final de ciclo ou nivel;
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. meios alternativos de adaptacéao, de reforco, de
reclassificacédo, de avanco, de reconhecimento, de aproveitamento e de
aceleracdo de estudos;

. indicadores de desempenho;

. controle da frequiéncia dos alunos;

. continua melhoria do ensino.

. dispositivos regimentais adequados;

. forma de implantacao, implementacéo e avaliacdo do projeto;
. articulacdo com as familias no acompanhamento do aluno ao

longo do processo, fornecendo -lhes informacgdes sistematicas sobre freqiiéncia e
aproveitamento escolar.

Os estabelecimentos municipais e 0s estabelecimentos particulares
de ensino, vinculados ao sistema estadual, para adocéo do regime de progressao
continuada, deverdo submeter seus projetos de implantacdo desse regime a
apreciagéo da respectiva Delegacia de Ensino. As instituigdes e 0s
estabelecimentos de ensino que contem com supervi sédo delegada da Secretaria
da Educacgao encaminhardo seus projetos ao Conselho Estadual de Educacéo.

Os Municipios que contem com sistema de ensino devidamente
organizado poderao, se assim desejarem, seguir a orientacao da presente
Indicacao.

Il — CONCLUSAO

A vista do exposto, submetemos ao Conselho Pleno o anexo projeto
de Deliberacéo.

DELIBERACAO PLENARIA

O Conselho Estadual de Educagé&o aprova, por unanimidade, a
presente Indicacéo.

O Conselheiro Francisco Antonio Poli  votou favoravelmente, nos
termos de sua Declaracéo de Voto.

DECLARACAO DE VOTO

Voto favoravelmente a presente Indicacdo por entender que a
mesma reflete e atende as preocupacdes da nova Lei de Diretrizes e Bases,
permitindo a adoc¢éo do regime de progressao continuada pelos estabelecim entos
gue utilizam a progressao regular por série. Ressalta, ainda, essa Indicacéo, a
possibilidade de estes mesmos estabelecimentos adotarem formas de progresséo
parcial com avaliacfes ao longo das séries e dos ciclos, e ndo apenas no final dos
mesmos.

Meu voto é favoravel, ainda, e principalmente, por tratar -se de uma
indicagao que reconhece a complexidade e a amplitude da alteracdo proposta e
gue, por isso mesmo, recomenda o amplo debate na rede e com a comunidade,
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antes da sua efetiva implantacdo. Recom enda, até mesmo, a formulacdo de um
projeto com ampla participacdo da comunidade, e amplo esclarecimento a toda a
populacao.

Francisco Antonio Poli

() DELIBERACAO CEE N° 5/2000
Fixa normas para a educacao de alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais na educac¢ao basica do sistema estadual de ensino

O Conselho Estadual de Educagéo, no uso de suas atribui¢cdes, com
fundamento na Lei n° 9.394/96, art. 58, 88 1° e 2°, art. 59, incisos I, II, 1ll, IV e V,
art. 60, paragrafo Unico; art. 2°, inciso XXIIl, da Lei estadual n°® 10.403/71 e na
Indicagédo CEE n° 12/99,

Delibera:

Art. 1° - As atividades e procedimentos relativos a educacao especial
no sistema de ensino do Estado de S&o Paulo obedecerao as presentes normas.

Paragrafo Unico - A Educacao Especial € modalidade oferecida para
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, caracterizados
por serem pessoas que tenham significativas diferencas fisicas, sensoriais ou
intelectuais decorrentes de fator es inatos ou adquiridos, de carater temporario ou
permanente e que, em interacdo dinamica com fatores sécio -ambientais, resultam
em necessidades muito diferenciadas da maioria das pessoas.

Art. 2° - A Educacao Especial desde a Educacao Infantil até o
Ensino Médio deve assegurar ao educando a formacéao basica indispensavel e
fornecer-lhe os meios de desenvolver atividades produtivas, de progredir no
trabalho e em estudos posteriores, satisfazendo as condicdes requeridas por suas
caracteristicas e baseando-se no respeito as diferencas individuais e na igualdade
de direitos entre todas as pessoas.

Art. 3° - A Educacao Especial deve se iniciar o mais cedo possivel e
ser garantida em estreita relacdo com a familia.

Art. 4° - O atendimento educacional aos alunos com necessidades
educacionais especiais deve ser feito nas classes comuns das escolas, em todos
0s niveis de ensino.

8 1° - Os curriculos das classes do ensino comum devem considerar
contetdos que tenham carater basico, com significado pratico e instrumen tal,
metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de

(") Homologada pela Resolugéo SE de 3.5.2000.
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avaliacdo que sejam adequados a promocao do desenvolvimento e aprendizagem
dos alunos com necessidades educacionais especiais.

8 2° - As matriculas dos alunos com necessidades ed  ucacionais
especiais devem ser distribuidas pelas varias classes da série em que estes
forem classificados, de modo a tirar vantagens das diferencas e ampliar
positivamente as experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de educar
na diversidade.

§ 3° - O trabalho pedagogico com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais nas classes comuns deve envolver
materiais didaticos auxiliares, acompanhamento e refor¢co continuo por parte do
professor da classe e trabalho suplementar com profess or especialista, quando
for o caso.

8§ 4° - Os educandos com necessidades educacionais especiais
deverdo contar com mobiliario adequado nas salas do ensino comum.

8§ 5° - Caso uma determinada escola publica ainda ndo apresente
prédio adequado para atender o s alunos com problemas de locomocéo, estes
deverdo ser encaminhados para uma escola mais préxima, beneficiados com
transporte, quando for o caso.

Art. 5° - Aos alunos que apresentem altas habilidades devem ser
oferecidas atividades que favoregcam aprofunda mento e enriquecimento de
aspectos curriculares, de forma a desenvolver suas potencialidades criativas.

Art. 6° - Quando, apesar de todos os esfor¢os, uma escola nao
puder organizar seu trabalho pedagdgico em classes comuns, de modo a nelas
incluir alunos com necessidades educacionais especiais, devera propiciar  -lhes
atendimento em classe especial, segundo o tipo de necessidade atendida.

§ 1° - A permanéncia de cada aluno na classe especial deve ser
discutida continuamente pela equipe escolar, com os pais e conselhos de escola
ou similares, visando dar -lhe oportunidade de prosseguimentos de estudos na
classe comum.

§ 2° - As escolas devem garantir oportunidades aos alunos que
estiverem frequentando classes especiais de participarem, com todos os demais
alunos, de atividades extra-classe esportivas, recreativas e culturais.

Art. 7° - Os alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais decorrentes de deficiéncias graves que requeiram adaptacdes
curriculares tao significativas que a escola comum ainda néo tenha conseguido
prover, deverao ser atendidos, em carater excepcional, em escolas especiais.

8§ 1° - A autorizacgéo para instalagao e funcionamento de escolas de
educacao especial deverd, além do disposto nesta Deliberacdo, obedecer as
orientacdes cons tantes na Indicacdo n° 12/99 e as normas estabelecidas na
Deliberacdo CEE n° 1/99, quando se tratar de ensino fundamental e médio e
também a Indicacdo CEE n° 4/99, quando se tratar de educacao infantil.

§ 2° - A Direcao da referida escola deve ser exercida por profissional
habilitado em Pedagogia ou em nivel de pés -graduacédo em Educacao, de acordo
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com o art. 64 da LDB e os professores devem ter habilitacdo para docéncia com
especializacdo adequada, conforme a Lei n° 9.394/96, art. 59, inciso lll.

8§ 3° - A escola de educacéo especial devera cumprir minimo de 200
dias letivos e 800 horas para o ensino fundamental e médio e estipular um minimo
de dias letivos para a educacao infantil.

§ 4° - A estrutura curricular da escola especial pode ser organizada
de forma flexivel, cumprindo o que disp&e o art. 59, inciso |, da Lei n® 9.394/96, e
as diretrizes curriculares para o ensino fundamental, ensino médio e para a
educacao infantil, fixadas, respectivamente, pelos Pareceres CEB/CNE n°s 4/98,
15/98 e 22/98.

§ 5° - A estrutura de que trata o paragrafo anterior deve ser coerente
com a proposta pedagdgica elaborada pela equipe escolar com a participacao da
familia e ouvidos especialistas na area, se for o caso.

8 6° - A equipe da escola especial, com a participagdo daf amilia,
deve promover estudos de casos, envolvendo profissionais da saude e de outras
areas como subsidio para decidir a programacao educacional a ser cumprida e 0
tipo de atendimento a ser oferecido e analisar quando cada aluno deve ser
encaminhado para classes comuns ou especiais do ensino regular ou supletivo.

Art. 8° - A avaliacdo do desempenho escolar dos alunos com
necessidades educacionais especiais atendidos nas classes comuns, nas classes
especiais e nas escolas especiais, devera ser continua e cu mulativa, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

8§ 1° - Essa verificagéo deve tomar como referéncia os itens basicos
relativos a programacdao escolar a eles proposta, ser voltada a deteccao de
qualquer progresso no aproveitamento escolar, visando a constante melhoria das
condicbes de ensino a que eles se acham submetidos.

8 2° - A avaliacdo de que trata este artigo deve variar segundo as
caracteristicas das necessidades especiais do aluno e a modalidade de
atendimento escolar oferecida, respeitadas as especialidades de cada caso.

§ 3° - Os alunos portadores de necessidades educacionais especiais
integrados nas classes comuns estardo sujeitos aos critérios de avaliacédo
adotados para os demais alunos, mas com utilizagcéo de formas alt  ernativas de
comunicacao e adaptacdo dos materiais didaticos e dos ambientes fisicos as suas
necessidades.

§4° - Caso a escola em que o aluno com necessidades
educacionais especiais estude tenha seu ensino fundamental organizado em
ciclos com progressao continuada, as dificuldades pedagogicas que 0 mesmo vier
a apresentar devem receber a devida atencao dado que este aluno, como os
demais, prossegue dentro do ciclo beneficiado pelos recursos que lhe sédo
possibilitados, independentemente de ele freqlientar classe comum, ou nao.

Art. 9° - Para dar suporte e complementar o processo pedagogico
das classes comuns, o trabalho educacional com os alunos portadores de
necessidades educacionais especiais pode incluir ensino itinerante, servicos de
apoio de outras instituicbes especializadas e do proprio sistema de ensino.
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Art. 10 - A matricula e a transferéncia de alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais devem obedecer aos mesmos critérios
estabelecidos para qualquer aluno da rede de ensino.

Paragrafo Unico - Na transferéncia, os alunos com necessidades
educacionais especiais matriculados devem receber da escola de origem o
Histérico Escolar, acompanhado de uma ficha de avaliacdo pedagdgica que
informe & escola de destino o histérico de seu desenvolvimento escolar.

Art. 11 - Programas de formacdao inicial ou continuada devem
oferecer aos professores que ensinam em classes comuns oportunidades de
apropriacdo de conteudos e competéncias necessarios para um trabalho com
alunos com necessidades educacionais especiais incluidos em suas classes.

Art. 12 - Classes que atendam apenas criancas com necessidades
educacionais especiais devem ser regidas por professores habilitados ou
especializados especificamente nas correspondentes areas de deficiéncia.

Art. 1 3 - A educacdo profissional de nivel basico, oferecida aos
alunos com necessidades educacionais especiais que nao apresentam condi¢oes
de se integrar aos cursos de nivel técnico, podera ser realizada em oficinas
especializadas que tenham os recursos necess arios para a qualificacédo basica e
insercdo dos mesmos no mercado de trabalho.

Art. 14 - Esta Deliberacao entrara em vigor na data da publicacéo
de sua homologacéo, revogando -se as Deliberagcdes CEE n°s 13/73 e 15/79 e
quaisquer outras disposi¢cdes em contrario.

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por
unanimidade, a presente Deliberagao.

O Conselheiro Francisco José Carbonari votou favoravelmente, com
as mesmas restricbes quando da votacgao da Indicagdo CEE n° 12/99, nos termos
de sua Declaracao de Voto.

Sala “Carlos Pasquale”, em 29 de marco de 2000.

Cons® Arthur Fonseca Filho - Presidente

ANEXO

INDICACAO CEE N° 12/99 — CEF/CEM — Aprovada em 15.12.99
ASSUNTO: Fixa normas gerais para a Educacao Especial no sistema de ensino
do Estado de Séo Paulo
INTERESSADO: Conselho Estadual de Educacéo
RELATORAS: Conselheiras Sénia Teresinha de Sousa Penin e Zilma de Moraes
Ramos de Oliveira
PROCESSO CEE N° 1.796/73 (Volume Il) reautuado em 21.05.98
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CONSELHO PLENO
| . INTRODUCAO

A Educacao tem hoje grandes desafios para garantir a todos os
individuos a apropriacédo do conteudo basico que a escolarizacao deve
proporcionar. Esta meta estende -se a todas as modalidades do sistema de
ensino, incluindo a Educacao Especial, voltada para alunos que apresentam
necessidades especiais, ou seja, pessoas que apresentam significativas
diferencas fisicas, sensoriais ou intelectuais decorrentes de fatores inatos ou
adquiridos, de carater temporario ou permanente e que, em interacdo dinamica
com fatores socio - ambientais, resultam em necessidades muito diferenciadas da
maioria das pessoas.

Até recentemente em grande parte dos paises 0 movimento tedrico
dominante relativo ao atendimento educacional a criancas, adolescentes, jovens e
adultos com necessidades edu cacionais especiais recomendava acdes
educacionais que privilegiavam a organizacao de salas especiais nas instituicoes
escolares, separando tal populacdo dos demais alunos.

Essa tendéncia, que ja foi senso comum no passado, refor¢a a
separacao/segregacao de individuos que, em sua esmagadora maioria, podem e,
mais do que isto, devem conviver integradamente aos demais alunos vindo ao
encontro da nova visédo de sociedade, ou seja, uma sociedade que deve estar
preparada para oferecer oportunidades iguais parat odos, quaisquer que sejam
suas diferencas.

A legislacao brasileira (Constituicdo de 1988, Estatuto da Crianca e
do Adolescente, artigo 54, alinea Ill promulgado em 1990, e Lei n® 9.394/96 que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional) posicion a-se
favoravelmente ao atendimento dos alunos com necessidades especiais nas
classes comuns das escolas em todos o0s niveis de ensino (Lei n® 9.394/96, artigo
4°, alinea ll1).

Um apoio pedagdgico diversificado na rede de ensino comum é
considerado um mediad or da aprendizagem e do desenvolvimento destes alunos
mais eficiente do que um trabalho segregado com programacdes especificas. Isto,
evidentemente, traz grandes desafios a todas as escolas que tém que estender a
todos os alunos com necessidades educaciona is especiais seu compromisso de
encontrar metodologias de ensino e recursos diferenciados que lhes assegurem
éxito na tarefa de atingir os objetivos curriculares. Assim, as classes comuns, em
todos os niveis de ensino e ndo mais as classes e escolas especi ais se
constituem no “locus” privilegiado que deve permitir as pessoas com
necessidades educacionais especiais 0 acesso as conquistas sociais e
académico-culturais que a escolarizacao proporciona. Entende -se hoje, dentro de
uma perspectiva de educagéao incl usiva, que os conhecimentos, habilidades e
valores a serem alcancados pelos alunos com necessidades educativas especiais
incluidos nas turmas do ensino comum devem ser 0S mesmos propostos para 0s
seus colegas, variando todavia 0 apoio que cada aluno deve r eceber em funcéo
de suas peculiaridades e os critérios de aquisicdo que forem mais convenientes
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para serem considerados nos processos de avaliagdo educacional. Todos estes
aspectos devem constar da proposta pedagdgica de cada escola.

Para eficacia dessa in cluséo serd necessario oferecer as escolas e
aos professores amplo apoio pedagogico, salas de recursos, como também,
materiais didaticos e espaco fisico escolar adequados.

A educacdao especial deve assegurar ao educando a formacéo
comum indispenséavel e forn  ecer-lhe os meios de desenvolver atividades
produtivas, de progredir no trabalho e em estudos posteriores, satisfazendo as
condicdes requeridas por suas caracteristicas e baseando -Se no respeito as
diferencas individuais e na igualdade de valor entre todas as pessoas. Ela deve
iniciar-se 0 mais cedo possivel e ser garantida enquanto o educando apresentar
necessidades educativas especiais. Nesse processo, uma estreita relacéo escola -
familia é fundamental.

Para concretizar esta nhova perspectiva em relacao a e ducacao
especial, uma série de concepcoes e praticas devem ser modificadas. Uma delas
diz respeito a questdo de delimitar ou ndo o numero dos alunos com
necessidades especiais por classe. E certo que muitos deles exigem ateng&o
mais individualizada do que aquela que o professor dispensa a seus alunos em
geral. Todavia, ao invés de se raciocinar em determinar um nimero maximo de
alunos com necessidades especiais por classe no ensino comum, a atitude que
se considera mais recomendada é distribui -los pelas cla sses de uma série de
forma equilibrada, considerando que toda classe, enquanto grupo produtor de
aprendizagem, deve ser composta de alunos com uma riqueza de diferentes
(mesmo que complexas) caracteristicas: rapidos, lentos, colaboradores, retraidos,
agitados, dispersivos, curiosos, dependentes, excessivamente independentes etc.
A regra de ouro é tirar vantagens das diferencas e ampliar positivamente as
experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de educar na diversidade.
Outro ponto a ser discutido diz respeito as questdes curriculares e metodologicas.
Se os curriculos das classes do ensino comum considerarem metodologias e
processos de avaliacdo adequadas a promocéao de desenvolvimento e
aprendizagem de todos os alunos, priorizando os tépicos cur riculares que tenham
carater basico e fundamental e com significado pratico e instrumental para eles,
deve haver constante esfor¢o por parte dos professores para propiciar aos alunos
com necessidades especiais condi¢des que contribuam para reduzir suas
diferencas no atendimento dos objetivos do ensino. Isto pode envolver materiais
didaticos auxiliares, refor¢co continuo por parte do professor da classe comum e
de professor especialista, quando for o caso.

Ademais, os educandos com necessidades educacionais e speciais
deverdo contar com mobiliario adequado nas salas do ensino comum, devendo
ainda as escolas atender a legislacéo vigente quanto a adequacao dos prédios
para atender, em especial, os alunos com deficiéncia fisica.

Os alunos que apresentam altas habi lidades (os assim chamados
superdotados) podem ser trabalhados, através de atividades que favorecam o
aprofundamento e enriquecimento de aspectos curriculares de forma a
desenvolver suas potencialidades criativas, ou ter a oportunidade de aceleracéo
curricular, conforme disp&e o inciso Il do art. 59 da Lei n°® 9.394/96, caso isto seja
previsto na proposta pedagogica das escolas.
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Aqueles alunos com necessidades especiais que, todavia, ndo
apresentarem condi¢cdes minimas para serem incluidos em classes comuns
deverédo receber um atendimento em classe especial segundo o tipo de
necessidade especial apresentada. A questao de decidir ou ndo pela organizacao
de classes especiais deve considerar se elas apresentardo oportunidades
mais eficientes para a con strucdo de competéncias pelos alunos com
necessidades especiais — pessoas que apresentam  significativas diferencas...
necessidades muito diferenciadas das da maioria das pessoas, como ja exposto —
do que aquelas propiciadas pela inclusdo dos mesmos em clas se comum com
apoio especializado quando necessario. Envolvem tais classes planejamento
pedagdgico bem fundamentado para garantir sucesso aos alunos nelas
matriculados.

Ha que se atentar para que as classes especiais hunca sejam
ligadas ao atendimento de al unos com fracasso escolar, sob o argumento de que
0s mesmos tém “lentiddo para aprender” ou “comportamento inadequado em
classe”. Em especial, as classes para atendimento de aluno com deficiéncia
mental n&o se destinam a servir de local de reunido de alun 0s repetentes, como
muitas vezes se observa. Antes sdo espaco para a boa pedagogia e ndo podem
servir de alibi para rotulagéo de alunos como forma de aliviar a responsabilidade
escolar. Devem sempre favorecer experiéncias bem sucedidas, nunca se
reduzindo a reduto daqueles que eventualmente sdo testemunhas das
dificuldades da escola em exercer sua funcéo social. Acima de tudo, alunos que
nao demonstram dominar os conteldos escolares provocam o questionamento da
forma como tais conteudos foram selecionados e  trabalhados. Para os alunos
com dificuldades de aprendizagem, cumpre lembrar que existem outras
alternativas: reforco, recuperacao paralela e continua, classes de aceleracao.

A permanéncia de cada aluno na classe especial deve ser discutida
continuamente pela equipe escolar, com os pais e conselhos de escola, visando o
seu encaminhamento para a classe comum.

Além disso, as unidades escolares devem garantir oportunidade aos
alunos que estiverem frequentando as classes especiais de participarem com
todos os demais alunos da escola de atividades esportivas, recreativas e
culturais.

Os alunos que apresentem necessidades especiais decorrentes de
deficiéncias graves que requeiram adaptacdes curriculares tao significativas que a
escola comum ainda ndo tenha conseg uido prover deverdo ser atendidos, em
carater excepcional, em escolas especiais, publicas ou privadas. A equipe da
escola especial, com a participacao da familia, deve promover estudos de casos
envolvendo profissionais de salude e de outras areas para deci dir o tipo de
atendimento a ser oferecido, cuidando para analisar quando cada aluno deve ser
encaminhado para classes comuns ou especiais do ensino regular ou supletivo.

Como toda escola, a escola especial deve, para sua autorizacao de
funcionamento, atend er ao que dispde a Deliberagcdo CEE n° 01/99, quando se
tratar de ensino fundamental e médio e também a Indicacdo CEE n° 04/99,
quando se tratar de educacéo infantil. A direcao da referida escola deve ser
exercida por profissional habilitado em Pedagogia ou em nivel de pés -graduacéo
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em Educacéo (art. 64 da LDB) e os professores devem ter habilitagéo para a
docéncia com especializacdo adequada (Lei n® 9.394/96 — art. 59, inciso lI).

A escola especial devera cumprir um minimo de 200 dias letivos e
800 horas para o ensino fundamental e estipular um minimo de dias letivos para a
educacéo infantil. A estrutura curricular pode ser organizada de forma flexivel,
cumprindo o que dispde a LDB (art. 59, 1) e as diretrizes curriculares para o
ensino fundamental (Parece r CEB/CNE n° 4/98), ensino médio (Parecer
CEB/CNE n° 15/98) e para a educacao infantil (Parecer CEB/CNE n° 22/98). Tal
estrutura deve ser coerente com a proposta pedagdgica elaborada pela equipe
escolar, com a participacédo da familia e ouvidos especialista s na area, se for o
caso.

O importante seria a articulacado da escola especial com as escolas
comuns, de forma a se ter sempre em mente a meta da incluséo, isto quando as
condicBes gerais de desenvolvimento do aluno, aliadas ao envolvimento da
familia e ao trabalho pedagogico e terapéutico, assim o possibilitarem.

A educacdao para o trabalho oferecida aos alunos com necessidades
especiais que nao apresentam condi¢des de se integrar aos profissionalizantes
disponiveis na estrutura dos sistemas de ensino deve ser realizada em oficinas
especializadas que incluam o0s recursos necessarios para a profissionalizacao e
insercdo dos mesmos no mercado de trabalho, sem que se descuide de propiciar -
Ihes toda uma gama de experiéncias que lhes garanta a construcéo de sua
cidadania.

Para dar suporte e complementar o processo pedagdgico das
classes comuns, o trabalho educacional com os alunos portadores de
necessidades educativas especiais pode incluir ensino itinerante, servigos de
apoio de outras instituicbes especializadas e do proprio sistema de ensino. Ele
podera contar com o apoio de servi¢os de reabilitacdo, necesséarios a muitos dos
alunos como complementares ao trabalho escolar, que sdo competéncia dos
servicos de saude.

A avaliagdo dos alunos com necessidades educativa S especiais
atendidos nas classes comuns, nas classes especiais, e nas escolas especiais
devera ser continua e cumulativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos. Essa verificagdo deve incluir itens basicos, referentes a
programacao escolar para eles proposta e deve visar a constante melhoria das
condi¢des de ensino a que eles se acham submetidos. Deve ser voltada a
deteccédo de qualquer progresso no aproveitamento escolar.

Caso a escola em gue o aluno com necessidades especiais est ude
tenha seu ensino fundamental organizado em ciclos com progressao continuada,
as dificuldades pedagdgicas que o mesmo vier a apresentar devem receber a
devida atencao dado que este aluno, como os demais, prossegue dentro do ciclo
beneficiado pelos recursos que lhe sdo possibilitados.

A avaliagdo dos alunos com necessidades especiais deve variar
segundo suas caracteristicas e a modalidade de atendimento escolar oferecida,
respeitadas as especialidades de cada caso, no que tange as necessidades de
recursos e equipamentos especializados para a avaliagao do desempenho. Os
deficientes fisicos, visuais e auditivos integrados nas classes comuns estarao
sujeitos aos mesmos critérios de avaliacdo adotados para os demais alunos, mas
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com utilizacao de formas altern ativas de comunicagao para cegos e surdos e
adaptacdo de materiais didaticos e espaco fisico para os deficientes fisicos. A
estrutura frasal dos deficientes auditivos nao deve interferir na avaliagéo do
conteudo de suas mensagens escritas, bem como a grafi a das palavras para os
gue possuem visao sub normal. Os portadores de deficiéncia mental e os alunos
gue apresentarem condutas tipicas serdo avaliados em funcao de seus niveis de
desenvolvimento geral e pessoal, considerados os contetdos curriculares
minimos e os niveis de competéncia social por eles alcancados.

A matricula inicial, a transferéncia e o desligamento de alunos que
apresentam necessidades especiais devem obedecer aos mesmos critérios
estabelecidos para a matricula de qualquer aluno da rede de ensino. Eles tém o
mesmo direito a matricula que os demais alunos. Em caso de transferéncia
devem receber da escola o historico escolar, acompanhado de uma ficha de
avaliacdo pedagogica que informe a escola de destino o seu grau de
desenvolvimento.

A per spectiva apontada, nesta Indicacéo, exige que todos os
professores que trabalham em classes comuns de todo o ensino basico se
apropriem de contetudos e competéncias necessarios para um trabalho com
alunos com necessidades educativas especiais em sua formaga o inicial ou
continuada. Classes que atendam apenas criangas com necessidades especiais
devem ser regidas por professores habilitados nas respectivas areas de
deficiéncias.

Finalizando, o sistema de ensino do Estado de S&o Paulo n&o pode
se esquivar de forma alguma da efetivacdo de uma politica de educacao especial,
dentro de uma visdo mais geral de escola inclusive busca efetivar todos os
esforcos para uma aprendizagem bem sucedida de todos os alunos, combatendo
praticas seletivas e excludentes tdo caracteristicas da escola brasileira. Os alunos
com necessidades especiais incluem -se evidentemente neste paradigma de uma
escola que reconhece o sucesso do aluno, que o estimula a desenvolver -se, que
0 apoia neste processo. Seguramente a presente Indicacdo modif ica varias
praticas escolares tradicionais, dado que se compromete com o direito a uma
educacao escolar de qualidade que os portadores de necessidades educacionais
com total justeza reivindicam.

2. CONCLUSAO

Aprova-se o contido nesta Indicacao.

Séo Paulo, 13 de outubro 1999.

a) Cons? Sonia Teresinha de Sousa Penin — Relatora da CEM
a) Cons? Zilma de Moraes Ramos de Oliveira — Relatora da CEF

3. DECISAO DAS CAMARAS
As CAMARAS DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO adotam,

como sua Indicacgéo, o voto das Relatoras.
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O Conselheiro Francisco José Carbonari votou favoravelmente com
restricdes nos termos da Declaracéo de voto.

Presentes os Conselheiros: André Alvino Guimardes Caetano, Bahij
Amin Aur, Francisco Aparecido Cordéao, Francisco Jo  sé Carbonari, Marta Wolak
Grosbaum, Mauro de Salles Aguiar, Neide Cruz, Roberto Augusto Torres Leme, Rute
Maria Pozzi Casati, Sonia Teresinha de Sousa Penin, Suzana Guimaraes Tripoli,
Vera Maria Nigro Souza Placco e Zilma de Moraes Ramos de Oliveira.

Sala da Camara de Ensino Fundamental, em 27 de outubro de 1999.
a) Cons® Bahij Amin Aur - Presidente da CEF

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por
unanimidade, a presente Indicacao.

O Conselheiro Francisco José Carbonari vo tou favoravel nos termos
de sua Declaracao de Voto.

Sala “Carlos Pasquale”, em 15 de dezembro de 1999.

Cons® Arthur Fonseca Filho - Presidente

DECLARACAO DE VOTO

Voto favoravelmente a presente Indicacdo por considera -la, no
todo, um grande avanco no enfoque dado a Educacédo Especial no Estado de Sao
Paulo.

Minha Unica restricdo a proposta é a permanéncia do conceito de
classes especiais na Indicacdo que, entendo, coloca em risco a idéia de inclusédo
presente no conjunto do texto, abrindo u ma perigosa possibilidade de
continuidade das praticas vigentes de nao inclusdo que certamente ndo é o
objetivo das autoras.

Séo Paulo, 27 de outubro de 1999.

a) Cons® Francisco José Carbonari - Relator

() DELIBERACAO CEE N° 9/2000
Estabelece diretrizes para a implementacéo, no sistema de ensino do Estado de
Sao Paulo, dos cursos de educacédo de jovens e adultos de niveis fundamental e
médio, instalados ou autorizados pelo Poder Publico

O Conselho Estadual de Educacéo no uso de su as atribui¢cdes, com
fundamento na Lei estadual n°® 10.403/71 e no artigo 37 da Lei federal n® 9.394/96
e tendo em vista a aprovacéo da Indicacdo CEE n° 11/2000,

(') Homologada pela Resolugéo SE de 29.11.2000.
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Delibera:

Artigo 1° - Os cursos de educacao de jovens e adultos, indicados no
artigo 37 da Lei federal n°® 9.394/96, referentes ao ensino fundamental e médio,
instalados ou autorizados pelo Poder Publico, serdo organizados no sistema de
ensino do Estado de Sao Paulo de acordo com as diretrizes contidas nesta
Deliberacgéao.

Artigo 2° - Os cursos de edu cacgéao de jovens e adultos destinam -se
agueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio, na idade propria.

Artigo 3 ° - Os cursos de educacao de jovens e adultos serdo
organizados de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
de Jovens e Adultos, estabelecidas pela Resolucdo CEB/CNE n° 01/00, bem
como com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e para
o Ensino Médio estabelecidas, respectivamente, pelas Resolu¢des CEB/CNE n°
02/98 e 03/98.

§1° — Além dos componentes da base nacional comum, é
obrigatdria a oferta de lingua estrangeira moderna nos cursos de educacéao de
jovens e adultos correspondentes aos quatro ultimos anos do ensino fundamental,
bem como no ensino médio na parte diversificada do curriculo.

Artigo 4° - Os cursos de educacéao de jovens e adultos atenderao, no
gue couber, ao disposto nas Secdes |, Ill e IV do Capitulo 1l da Lei federal n®
9.394/96.

Artigo 5° - Os cursos de educacao de jovens e adultos serdo
organizados em dois niveis, correspondentes, respectivamente, ao ensino
fundamental e ao ensino médio.

Artigo 6° - Os cursos de educacao de jovens e adultos
correspondentes aos quatro primeiros anos de escolaridade do ensino
fundamental terdo organizacgéo, d uracéo, estrutura e certificacao definidas pelas
proprias instituicdes ou organiza¢des que 0s ministrarem.

Artigo 7° - Os cursos presenciais correspondentes aos quatro
ultimos anos do ensino fundamental terdo a duracdo minima de 1.600 horas de
efetivo trabalho escolar, sendo que a idade minima para a matricula inicial sera de
14 anos completos.

Paragrafo Unico — No caso de alunos classificados ou
reclassificados, bem como dos que tiveram acelerada sua aprendizagem, a idade
para conclusdo do curso serd, todavia, de 15 anos completos, no minimo.

Artigo 8° - Os cursos presenciais correspondentes ao ensino médio

terdo a duracdo minima de 1.200 horas de efetivo trabalho escolar, sendo que a
idade minima para a matricula inicial serd de 17 anos completos.
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Paragrafo Unico — No caso de alunos classificados ou
reclassificados, bem como dos que tiveram acelerada sua aprendizagem, a idade
para conclusdo do curso serd, todavia, de 18 anos completos, no minimo.

Artigo 9° - As instituicdes que oferecem cursos prese nciais de
educacao de jovens e adultos, instalados ou autorizados pelo poder publico,
realizardo as avaliacdes previstas nos respectivos planos e certificardo os estudos
completados.

Artigo 10 — Os alunos matriculados em cursos de jovens e adultos
em data anterior a homologacédo da presente Deliberacao, terdo direito de concluir
seu curso nos termos da Deliberacdo CEE n° 17/97.

Artigo 11 — Os cursos de educacao de jovens e adultos a distancia
ou individualizados com presenca flexivel obedecem, adicionalmen te, a normas
especificas.

Paragrafo unico - Enquanto ndo houver manifestacdo deste
Conselho sobre os exames previstos na Resolu¢cdo CNE n° 01/2000, os cursos
aprovados até a data da homologacéo da presente Deliberacéo, poderao realizar
a avaliacao de seus alunos nos termos aprovados em seu projeto pedagogico.

Artigo 12 - Esta Deliberacao entra em vigor na data de sua
publicacdo, apds devidamente homologada, ficando revogadas as disposi¢cdes em
contrario, especialmente as da Deliberacdo CEE n° 17/97.

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por
unanimidade, a presente Deliberagao.

O Conselheiro José Mario Pires Azanha declarou -se impedido de
votar por motivo de foro intimo.

Sala “Carlos Pasquale”, em 1° de novembro de 2000.

Cons® Arthur Fonseca Filho — Presidente

ANEXO:

INDICACAO CEE N° 11/2000 - CEF/CEM - Aprovada em 1°.11.2000
ASSUNTO: Diretrizes para a implementacao, no sistema de ensino do Estado de
Sao Paulo, dos cursos de educacédo de jovens e adultos de n iveis
fundamental e médio, instalados ou autorizados pelo Poder Publico
INTERESSADO: Conselho Estadual de Educacéo
RELATORES: Cons®s Bahij Amin Aur, Francisco José Carbonari
e Sonia Teresinha de Sousa Penin
PROCESSO CEE N° 598/97 ( reautuado em 24-7-2000)
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CONSELHO PLENO

A Comisséo Especial constituida pela Portaria do Presidente n°
43/00 em 24 -5-2000, para atualizar as normas do sistema estadual de ensino
referentes a questao da educacéo de jovens e adultos, julga oportuno apresentar
pequeno retrospecto histérico-legal. Para isso, dentre estudos realizados, vale -se
de consideracoes e informacgdes apresentadas em trabalho realizado para a
Secretaria de Estado da Educacéo, através da Fundacao para o Desenvolvimento
da Educacdo - FDE, denominado Ensino Supletivo: Caracterizagao e
Proposicdes para Expanséo e Melhoria de Qualidade” (1998).

Esse estudo reitera que a defasagem educacional de contingente
expressivo da populacéo, decorrente do abandono precoce da escola por
contingéncias e problemas socio -econdmicos diversos, reflete -se na qualidade
das relacfes que esses excluidos mantém em sua pratica social, na forma como
se inserem em um ambiente em constante mudanca estrutural, e no aparecimento
de uma massa de jovens e adultos que demandam por formas a Iternativas de
estudo que supram suas necessidade educacionais.

Salienta que é através da Educacao de Jovens e Adultos que se
podem criar oportunidades para que essa populagao supra sua defasagem
escolar. Para que essa modalidade de educacéo, no entanto, p ossa estar
consoante com as necessidades dessa populagéo, deve -se considerar, em sua
organizacao, que vivemos em uma epoca marcada por aceleradas
transformacdes dos processos econdmicos, culturais e politicos que determinam
novas exigéncias para que os ind ividuos possam participar dos bens e
conhecimentos, exercer a cidadania e integrar -se na vida produtiva. Deve ser
considerado, também, que se destina a uma populacéo, que freqiientemente ja
vem assumindo compromissos profissionais e familiares. Nao se trata , portanto,
de prover essa clientela apenas com os conteudos previstos para o nivel de
ensino em que ela retoma sua escolarizagédo, mas sim de procurar desenvolver
nesses jovens e adultos, de forma integral, competéncias necessarias a sua
insercao nas diferentes dimensdes da vida social.

O mesmo estudo historia que o ensino publico, voltado para a
populacdo sem escolaridade ou dela excluida, teve como marco a “Campanha
Nacional de Educacéo de Adultos”, deflagrada em 1947 pelo Governo Federal. O
Estado e o0s municipios de Sao Paulo se integraram a esse movimento. Nos
bairros da Capital e no interior, surgiram 0s cursos populares noturnos, que
funcionavam nos Grupos Escolares e eram regidos por professores remunerados
e voluntarios. Em consequiéncia do crescimen to rapido dos cursos, foi criado e
estruturado, de acordo com a Lei estadual n° 76, de 23 de fevereiro de 1948, o
Servigo de Educacao de Adultos — SEA, que manteve em todo o Estado classes
noturnas.

Prossegue, informando que, com o advento da Lei federal n°
4.024/61, de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, foi transferida para os
governos estaduais e municipais a incumbéncia da organizacao e execucao dos
servicos educativos. Essa lei dispés que, para 0s que iniciassem o ensino
primario apls a idade de 7 anos, poderiam ser formadas classes especiais ou
cursos supletivos correspondentes ao seu hivel de desenvolvimento. Manteve o
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tradicional exame de madureza, fixando em 16 e 19 anos as idades minimas para
o inicio dos cursos, respectivamente, de “Madurez a Ginasial” e de “Madureza
Colegial”. Exigia, porém, um prazo de dois a trés anos para a sua conclusdo em
cada ciclo, exigéncia essa abolida posteriormente pelo Decreto -lei n® 709/69. Foi
mantido o controle (afericdo) fora do processo, sendo que escolas pr ivadas
obtiveram, da autoridade competente (entédo federal), credenciais para realizar o
exame e expedir o certificado.

Séao Paulo deu continuidade ao trabalho que vinha desenvolvendo,
fazendo adaptacBes necessarias para o cumprimento do novo dispositivo leg  al.
Os cursos supletivos ministrados nas chamadas Escolas Noturnas se limitavam
as quatro primeiras séries do ensino de 1° grau e se destinavam aos maiores de
14 anos, sendo mantidos pelo Poder Publico. Quanto aos exames de madureza,
em 1969, passaram a se r organizados pelo sistema estadual de ensino. As
normas para sua elaboracéo (Resolucdo CEE n° 37/67) determinavam que
“deveriam ser realizados simultaneamente, em duas épocas, no decorrer do ano,
em Estabelecimentos de Ensino Secundario mantidos pelo Esta do, indicados
anualmente pela Secretaria da Educacao”. Em 1969, Sao Paulo realizava o seu
primeiro exame de madureza unificado, com um total de 10.372 candidatos
Inscritos.

No mesmo ano, a Fundacao Padre Anchieta — Centro Paulista de
Radio e Televisdo Edu cativa, iniciava suas experiéncias no campo da educacao,
com a finalidade de atender as necessidades da massa de individuos
marginalizados da rede escolar, utilizando para tanto os recursos propiciados pelo
radio e televisdo. O seu primeiro trabalho nessa area foi com o “Curso de
Madureza Ginasial’ que prestou relevante servigo na preparagao dos candidatos
gue desejavam se submeter aos exames e néo tinham condi¢des de frequentar
Ou pagar um curso preparatério. Assim, antes mesmo da vigéncia da Lei federal
n°® 5.692/71, S&o Paulo ja vinha utilizando tanto meios formais quanto informais de
educacao de jovens e adultos.

Em 1969, devido ao crescimento da demanda por cursos de 12 a 42
série, a Secretaria Estadual de Educacéo criou, em substituicdo ao SEA, o
Servigo de Educacao Supletiva — SES - (Decreto estadual n® 52.324/69),
subordinado a Divisdo de Orientagcdo Técnica do Departamento de Ensino Basico.
Em 1971, para dar atendimento a parte referente aos exames supletivos, instituiu -
se, na Diviséo de Orientacdo Téc nica do Departamento de Ensino Secundario e
Normal, uma Equipe Técnica encarregada da planificacédo, coordenacéo e
supervisao dos exames unificados. Posteriormente, em 1976, foi criado o Servi¢o
de Ensino Supletivo e o Servico de Exames Supletivos (Decreto estadual n°
7.510/76). O primeiro, com a finalidade de orientar cursos supletivos, ficou ligado
a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas da SEE; o segundo,
responsavel pela organizacdo de exames supletivos de educacao geral e
profissionalizante, fic ou ligado ao Departamento de Recursos Humanos da
mesma Secretaria. Esta estrutura perdura até hoje.

Em 11 de agosto de 1971, havia sido promulgada a Lei federal n°
5.692/71, que fixou diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus. No capitulo
IV da ref erida lei situava -se o ensino supletivo, com a finalidade de suprir a
escolarizacao regular para os adolescentes e adultos que n&o a tivessem seguido
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ou concluido na idade prépria; de proporcionar, mediante repetida volta a escola,
estudos de aperfeicoamento ou atualizacao para os que tenham seguido o ensino
regular no todo ou em parte. Dispunha que o ensino supletivo abrangia cursos e
exames a serem organizados nos varios sistemas de acordo com as normas
baixadas pelos respectivos Conselhos de Educacéao.

O Conselho Estadual de Educacao de Sao Paulo, através da
Deliberagdo CEE n° 30/72, baixou as normas gerais para o ensino supletivo no
sistema de ensino do Estado de Sao Paulo. Esta Deliberacdo teve uma duracéo
muito curta, de apenas um ano. Em novembro de 19 73, foi baixada uma nova
Deliberacéo, de n° 14/73, também estabelecendo normas gerais para o ensino
supletivo. Entre outras alteracdes, trouxe a das idades minimas dos alunos,
elevando de 18 para 19 anos a idade para matricula na Supléncia de 2° grau e
baixando de 16 para 14 anos, para matricula na Supléncia Il do 1° grau (a
anterior, n°® 30/72, s6 permitia aos alunos de 14 anos se freqientassem curso de
gualificacdo ou de aprendizagem, ou se ja estivessem integrados no trabalho).
Fixou as duracdes de cada e tapa da Supléncia: 2 anos ou 4 semestres para a
Supléncia Il e 1 ano e meio ou 3 semestres para a Supléncia de 2° grau. Conferiu
as escolas a avaliacdo do aproveitamento. Nova Deliberacéo, a de n° 19/82,
revogou-a, igualmente estabelecendo normas gerais pa ra este ensino. Manteve
as mesmas idades minimas, mas elevou a duracdo da Supléncia de 2° grau para
2 anos ou 4 semestres. Quanto a avaliagdo, além de manté  -la no processo, a
cargo das escolas, acresceu a necessidade de aprovacdao em exames supletivos
especiais nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura Brasileira e
Matematica.

Essa Deliberacao foi revogada pela Deliberagcdo CEE n° 23/83, a
gual renovou as normas gerais para o ensino supletivo no sistema de ensino do
Estado de S&o Paulo. Previa cursos e exames e abrangia desde a alfabetizacéo,
até a formacéao profissional, passando pelo ensino dos conteddos minimos
previstos em lei para o ensino regular. Manteve as idades minimas para
matricula, de 14 anos para a Supléncia Il de 1° grau, e de 19 anos par aa
Supléncia de 2° grau. Manteve, também, a duracéo de 2 anos/4 semestres para
cada uma delas. Previa, ainda, a realizacéo de experiéncias pedagadgicas, a
avaliacdo no processo pelas escolas, em todos os niveis e disciplinas, o
aproveitamento de estudos, a certificacéo, a oferta de cursos de qualificacéo
profissional, a adogao do sistema modular de formagé&o profissional, o regime de
entrosagem e de intercomplementariedade dos estabelecimentos de ensino entre
si ou com outras instituicdes sociais, inclusive  empresas. O curso deveria Ter
estrutura, duracao e regime escolar que se ajustasse as suas finalidades proprias
e ao tipo especial de alunos a que se destinasse. Quanto ao pessoal docente
deveria Ter preparo adequado as caracteristicas especiais desse tipo de ensino.

Permaneceu em vigor até 1997, ja na vigéncia da Lei federal n®
9.394/96 — LDB, que estabelece as atuais Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional.

Promulgada em 20 de dezembro de 1996, a LDB consagra a Secao
V de seu Capitulo Il (da Educacédo Ba sica), especificamente a Educacéao de
Jovens e Adultos.



Com a competéncia atribuida por esta Lei a cada sistema de ensino,
0 Conselho Estadual de Educacéo de Sao Paulo regulamentou a matéria pela
Deliberacdo CEE n° 17/97 (com redacédo modificada pela Delibe  racdo CEE n°
20/97). E esta a regulamentacao até agora em vigor para o sistema de ensino do
Estado de S&o Paulo.

A Deliberacado CEE n° 17/97, proposta pela Indicacdo CEE n° 16/97,
dispde sobre aspectos operacionais relativos aos cursos e exames supletivos,
frente a Lei federal n® 9.394/96. A Indicacao ja salientava que a questao
comportava reflexdes e estudos, acenando, portanto, com a volta ao assunto em
nova oportunidade. Esta, surge agora, pois recentemente, em 10 -05-2000, a
Céamara de Educacao Bésica — CEB, do Conselho Nacional de Educagdo — CNE,
aprovou o Parecer n® 11/2000, relatado pelo eminente Conselheiro Carlos
Roberto Jamil Cury, homologado pelo Sr. Ministro da Educacdo em 05  -7-2000,
gue resultou na Resolu¢cdo CEB/CNE n°® 01/2000, que estabelece as Di retrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos.

O referido Parecer trata exaustiva e amplamente da matéria.
Apresenta os fundamentos e fungdes da Educacgao de Jovens e Adultos - EJA,
suas bases legais, as diretrizes para essa educacao, recuperando sua evolucao
historico-legislativa no pais, e detendo -se na legislacéo vigente, tendo como
marco a Constituicdo Federal e a LDB. Apresenta, ainda, o estado atual da EJA
no pais, distinguindo cursos de educac¢éo de jovens e adultos dos exames
supletivos, e as possibilidades pedagdgicas que, flexivelmente, a LDB permite e
encoraja. Outras questdes sao tratadas, como a peculiaridade de cursos a
distancia e no exterior, bem como de cursos semi-presenciais, as bases historicas
da EJA no Brasil, as iniciativas publicas e privadas, os indicadores estatisticos e a
importantissima questéo da formacao docente.

Este Parecer é de grande riqueza, constituindo -se em referéncia e
subsidio indispensaveis a compreenséao e ao equacionamento da oferta de
oportunidades educacionais a populacao constituida pelos jovens e adultos de
todas as idades e condicoes.

A Comissao Especial deste CEE, constituida para atualizar as
normas do sistema estadual de ensino referentes a matéria, considerou tanto os
mencionados Parecer e Resolu¢do da CEB/CNE, quanto a Deliberacdo CEE n°
17/97 e a experiéncia vivida no Estado pelas redes publicas estadual e municipais
e pelas organizac¢des privadas e ndo governamentais, para propor a
regulamentacao dos cursos de educacao de jovens e adult 0s. Ateve -se tao
somente aos cursos, deixando para breve oportunidade a regulamentacao dos
exames supletivos, tanto os destinados aos interessados nédo vinculados a cursos
de educacéo de jovens e adultos instalados ou autorizados pelo poder publico,
como os destinados a alunos de cursos a distancia e semi  -presenciais, exames
estes instituidos pela Resolucdo CEB/CNE n° 01/2000.

Nesse sentido, apresenta projeto de Deliberagdo que procura, com
brevidade e objetividade, estabelecer as diretrizes para a implemen tacéo, no
sistema de ensino do Estado de Sao Paulo, dos cursos de educacao de jovens e
adultos de niveis fundamental e médio, instalados ou autorizados pelo Poder
Publico, tendo como referéncia subjacente os pressupostos sociais, econdmicos,
legais e educacionais de tdo importante modalidade de educacéo.
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Sao Paulo, 11 de outubro de 2000.

Cons® Bahij Amin Aur - Relator

Cons® Francisco José Carbonari - Relator

Cons? Sonia Teresinha de Sousa Penin - Relatora

DECISAO DAS CAMARAS

As Camaras de Ensino Fun damental e Médio adotam como sua, a
Indicag&do da Comissao Especial.

Presentes os Conselheiros: Ana Maria de Oliveira Mantovani, André
Alvino Guimaraes Caetano, Francisco José Carbonari, Mauro de Salles Aguiar,
Sonia Teresinha de Sousa Penin, Suzana Guimar &es Tripoli, Rute Maria Pozzi
Casati, Vera Maria Nigro de Souza Placco e Zilma de Moraes Ramos de Oliveira.

Sala de Camara de Ensino Fundamental, em 18 de outubro de 2000.
Cons? Vera Maria Nigro de Souza Placco
Vice—Presidente em exercicio da Presidéncia da CEF

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por
unanimidade, a presente Indicacéo.

Sala “Carlos Pasquale”, em 1° de novembro de 2000.

Cons® Arthur Fonseca Filho — Presidente

INDICACAO CEE N° 9/2000 - CEM - Aprovada em 11.10.2000
ASSUNTO: Diretrizes para a implementacdo do Ensino Médio no Sistema de
Ensino do Estado de Séao Paulo

INTERESSADO: Conselho Estadual de Educacéo

RELATORES: Cons® Arthur Fonseca Filho, Bernardete Angelina Gatti, Luiz
Eduardo Cerqueira M agalhdes e Sonia Teresinha de Sousa
Penin

PROCESSO CEE N° 417/2000

CONSELHO PLENO

HISTORICO
1 —Introducéo

A Constituigéo Brasileira de 1988 estabelece como objetivos
fundamentais do pais a construcao de uma sociedade livre, justa e solidaria,
reduzindo as desigualdades sociais e regionais, sem preconceitos e discriminacéo
de qualquer ordem (Art. 3°9). Nesta direcao, a LDB, de 1996, define como
principios fundamentais da educacgédo nacional a liberdade e a solidariedade
humana (Art. 2°) e, como finalidade da educacao basica, o desenvolvimento do
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educando para o exercicio da cidadania, fornecendo-lhe os meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores.

Assim orientado, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE), através
da Camara de Ensino Basico (CEB) i nstituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, através de Parecer CNE/CEB n° 15/98 e Resolugéo
CNE/CEB n° 03/98, com o objetivo de orientar os procedimentos a serem
utilizados na organizagéo pedagdgica e curricular de cada unidade escol ar
integrante dos diversos sistemas de ensino.

Em nivel estadual, cabe aos 6rgdos normativos e executivos de seu
sistema assegurar a cada unidade escolar, tanto um progressivo grau de
autonomia pedagogica, administrativa e financeira (LDB, art.15), quanto
estabelecer normas complementares e politicas educacionais, considerando as
peculiaridades regionais e locais, observado o disposto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (Resolu¢cdo CEB/CNE n° 03/98, Art.14).

O Parecer do CNE que acompanha a Resolugéo n° 03/98,
propde orientacdes de organizacdo pedagogica e curricular para o ensino meédio,
a partir do que expressa a LDB em termos dos valores de interesse social, dos
direitos e deveres dos cidadaos, do respeito ao bem comum e a or dem
democrética, da tolerancia, da solidariedade e do fortalecimento dos lagos
familiares, bem como de principios de ética, politica e estética.

O Conselho Estadual de Educacgéao de S&o Paulo (CEE/SP), no
exercicio de suas atribuicdes, iniciou seus trabalhos de definicdo das Diretrizes
Curriculares para o sistema de ensino do Estado de S&o Paulo, ensino
fundamental e médio, promovendo em 21 -6-99 Seminario Consultivo sobre a
questao. Colaboraram com reflexfes e sugestdes Universidades, Institutos de
Pesquisa, Centros de Educacéo, Associacdes de Professores e Sindicatos de
Profissionais da Educacdo. O CEE definiu uma comissao interna para redigir a
norma legal relativa ao ensino meédio e em junho de 2000 a primeira formulacao
foi discutida, recebendo, na sequénc ia, sugestdes de varios Conselheiros. Todas
essas colaboragdes foram consideradas para a formulacdo do presente
documento.

O objetivo primordial desta Indicacéo € encaminhar propostas
capazes de orientar o sistema de ensino do Estado de S&o Paulo no proces so de
implantagéo de um novo modelo educacional para o ensino médio, tendo por
base os principios da Constituicdo, da LDB e do Parecer CNE/CEB n° 15/98 e da
Resolucdo CNE/CEB n° 03/98 que dispdem sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio.

2 - Principios

O Parecer do CNE sobre esta questao articula valores e principios,
aprofunda as idéias basicas ja enunciadas no texto constitucional e na LDB, na
busca de uma proposicédo qualificada para a organizacao curricular das escolas
de ensinom  édio, de modo a estarem a altura das demandas da
contemporaneidade, das peculiaridades regionais e dos alunos.

Além da importancia no tratamento das rapidas e profundas
mudancas que ocorrem no cenario cultural geral contemporaneo e de suas
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repercussGes no s espacos regionais, 0os educadores devem estar atentos a
mudanca fundamental que acontece quanto ao alunado. No Estado de S&o Paulo,
0 expressivo aumento das matriculas no ensino médio, nos ultimos anos, ampliou
a participacao nesse grau de ensino de ampl as parcelas da populagdo. Com
esses alunos, a escola de ensino médio passou a contar - felizmente, pois esse é
um dado histérico da maior importancia - com toda a gama de diferenciacéo
encontrada na sociedade em geral. A reflexdo a respeito das diretrizes para a
escola de ensino médio hoje, necessita considerar esse fato fundamental da
mudanca do perfil de sua clientela.

Tendo como referéncia esse cenario de maior pluralidade da
clientela, enfatiza -se a importancia de que os profissionais de uma escola, a 0
discutirem o seu projeto pedagogico e o curriculo, considerem alguns principios
bésicos, privilegiando:

a) O exercicio da sensibilidade, de modo a escolher procedimentos e
acoes ndo padronizadas, mas, sim, criativas e multiplas, que traduzam
reconhecimento pelas diferencas de toda ordem entre os alunos e a comunidade
a que pertencem, 0 que representa ponto basico para a criagdo de uma
comunidade multicultural, onde se trabalhe para a superacéo das situacdes de
desigualdade. Exercitar a sensibilidade €, e m primeiro lugar, acolher os alunos no
estagio de conhecimento que eles chegam na escola, com as suas diferencas que
vao desde as étnicas, etarias, de origem, de crencas, de género, de composicoes
familiares, de histdria educacional, de trabalho e outras c ondicdes de vida. A
sensibilidade deve estar presente também nas relacdes entre os agentes
escolares, respeitando a diversidade de formacao de cada um e privilegiando sua
inventividade .

b) A liberdade, a autonomia, a flexibilidade de pensamento e
também a coragem para a incerteza da experimentacdo das mais diferentes
estruturas escolares, de curriculo, assim como de estratégias de ensino para que
os alunos, diferentes no seu ponto de chegada, ao entrarem na escola, usufruam
de meios os mais diferenciados p ara igualar-se aos demais no ponto de saida,
explorando-se para isso todos os bens sociais da escola e da localidade. As
acOes pedagogicas, a vida escolar como um todo, devem garantir igualdade de
oportunidades a alunos para aprender e a professores para a perfeicoar-se
continuamente no ensinar; € necessario compromisso com o uso do tempo, do
espaco, dos equipamentos e recursos didaticos no interesse da maioria dos
alunos.

c) Praticas de reconhecimento, respeito e acolhimento da identidade
do outro, da propr ia identidade e da possibilidade do aprimoramento constante
dessas identidades, tendo em vista 0 bem comum e o préprio desenvolvimento.
Da mesma forma que para os alunos, ressalta-se a importancia de os professores
serem acolhidos na sua diversidade e part iciparem juntos de um projeto de
capacitacao continuada na busca de uma escola de qualidade superior e do
conseguente desenvolvimento continuo de sua prépria pessoa. Nesse sentido, a
finalidade mais relevante é a criacdo de  condi¢des para o desenvolvimento da
autonomia da escola - condicédo indispensavel para que todas as pessoas,
alunos, professores, diretores - tenham capacidade de realmente fazer escolhas,
elaborar conscientemente juizos de valor, fazer projetos de vida e, principalmente,

448



possam avaliar-se, conhecer o seu potencial e compor sua auto -estima, de modo
socialmente construtivo.

3 - Os principios e as escolas

Para que se implementem esses principios, as escolas deverao
prever em suas propostas pedagdgicas dispositivos que favorecam:

a) a apropriacao de novos conceitos e informacoes;

b) o desenvolvimento do exercicio livre e consciente da cidadania;

c) a criacdo de oportunidades praticas de lideranca construtiva e
democratica;

d) a consciéncia de bem comum que estimula a busca de solu¢des e
alternativas para a preservacao da natureza, saude, dignidade humana, bens e
servicos publicos;

e) o vinculo da teoria e da pratica, buscando a compreenséo da
realidade;

f) a construcéo da autonomia pessoal e intelectual;

g) a solidariedade entre todos os envolvidos: profissionais da
educacéo, funcionarios, alunos, seus pais e a comunidade circundante.

4 — Bases da organizacgao curricular

As escolas de ensino médio deverdo oferecer uma formacao basica
gue alie informacdes e conteudos disciplinares entre s i, com valores e atitudes,
favorecendo o desenvolvimento de habilidades e o alcance de competéncias
importantes para a vida pessoal e social e para o trabalho. Devem permitir:

a) aprender a organizar o pensamento;

b) aprender a obter informacdes, organiz a-las, valida -las e
interpreta-las;

c) relacionar o conhecimento com a vida cotidiana, articulando,
sempre que possivel, teoria e pratica (contexto);

d) argumentar;

e) atribuir novos significados as informacdes em geral e ao que é
ensinado e, através disso, ampliar a propria visdao de mundo;

f) lidar com os sentimentos que a aprendizagem desperta;

g) desenvolver e avaliar valores, distinguindo  -0s na comparacéo
com outros diferentes, criando um referencial ético, socialmente construtivo.

Nessa perspectiva, as formas de organizacéo curricular devem
diversificar matérias e temas para que se oferecam aos estudantes oportunidades
de desenvolverem habilidades e competéncias em circunstancias reais, segundo
a demanda do meio. Para dar conta desses desafios, € neces sério que,
gradativamente, se procure:

a) buscar os conteudos curriculares (sejam fatos, conceitos ou
principios) que possam também representar meios para o desenvolvimento de
competéncias, habilidades, atitudes e valores;
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b) desbastar o curriculo saturado de in  formacdes enciclopédicas,
priorizando conhecimentos e habilidades, cujo dominio favorece novas e mais
complexas aprendizagens.

c) entender e trabalhar as linguagens como formas portadoras de
significados, conhecimentos e valores;

d) criar estratégias de ensino g ue mobilizem o raciocinio, bem como
a construcao interativa (aluno -aluno, aluno -acervos de informagdes e aluno -
professor) e coletiva do conhecimento, paralelamente ao fortalecimento da
capacidade argumentativa e do pensamento critico;

e) estimular procedimen tos e atividades que levem o aluno a
reconstruir o conhecimento, através de experimentacao, execucao de projetos e
atuacdo em situacdes sociais;

f) organizar conteddos em areas e projetos interdisciplinares que
melhor abriguem a visado articulada do conhecimen to e o didlogo permanente
entre as diferentes areas do saber;

g) tratar os conteudos de modo contextualizado, aproveitando
sempre que possivel as relagdes entre conteldos e contexto para dar novos
significados ao aprendido, estimulando a iniciativa e a autono  mia intelectual do
aluno.

Esta concepcao de curriculo envolve os conceitos de
interdisciplinaridade e contextualizagcdo. Todo conhecimento mantém um dialogo
permanente com outros conhecimentos. Algumas disciplinas identificam -se,
outras diferenciam -se, tant o relativamente ao tipo de conhecimento e aos
métodos, quanto ao objeto de conhecimento, ou mesmo as habilidades
mobilizadas. Nesse sentido, a interdisciplinaridade corresponde a possibilidade de
relacionar disciplinas préximas em atividades ou projetos de estudo, pesquisa e
acdo, bem como a integracao entre linguagens e procedimentos diversos que
permitam o tratamento de temas ou projetos complexos. Desse modo, € possivel
a proposta de trabalhos interdisciplinares, ndo sé entre areas de maior evidéncia
de afinidade - artes e histéria, quimica e biologia -, como também entre areas
aparentemente distantes - artes e fisica, biologia e filosofia. O importante é haver
um tema gerador, um experimento, um plano de trabalho ou de ac&o para intervir
na realidade, um texto em multimidia etc.

A perspectiva de que o ensino médio deve desenvolver
competéncias, construindo habilidades, tem sido um aspecto controverso da
pedagogia contemporanea e, por vezes, mal interpretado. Estes aspectos nao
excluem ou minimizam o apren  dizado de conteudos. Pelo contrario, ndo é
possivel atingir qualquer competéncia sem o suporte de conhecimentos, sem a
instrumentalizacdo de informagdes. Conteldos sdo a substancia da competéncia
e ambos devem possibilitar aos alunos articular o saber esco lar & vida, ao
trabalho, as relacdes sociais, a especulacdo sobre outros conhecimentos e
formas de agir. A expectativa presente para o ensino médio é de que ele
assegure o processo de aprendizagem - abrangendo as fun¢des do conhecer,
fazer, conviver e ser - em lugar da tradicional énfase no processo de ensino
centrado prioritariamente no professor e em informagdes fragmentadas.

Aos diretores, professores e toda a comunidade escolar este € o
desafio que se coloca em cada escola, em sua escola.
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Nesse sentido, se torna fundamental que o trabalho escolar e a
vivéncia da escola possibilitem ao aluno desenvolver -se nos aspectos colocados,
0 que pode ocorrer com maior coeréncia e possibilidades de criar  -se na escola
um projeto pedagdgico coeso e organico. Toda e qualquer disciplina, se articulada
pelo projeto pedagdgico, contribui nesse esforco.

Isto demandara mudancas nas formas de gestéo das escolas, de
entrosamento entre os professores, de interlocu¢cdo com o0s supervisores e dos
compromissos com os alunos e a comunidade.

5 — A Base Nacional Comum e a Parte Diversificada do Curriculo

O art® 26 da LDB afirma que *“os curriculos do ensino fundamental e
médio devem ter uma base nacional comum a ser complementada, em cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar, po r uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela”. Tendo em vista a importancia tanto da base nacional comum -
possibilitando o dominio de conhecimentos, habilidades e competén cias basicas,
facilitando a mobilidade nacional dos cidaddos - quanto da parte diversificada -
garantindo a permanéncia das referéncias culturais locais, a presente Indicacdo
observa que:

a) as diretrizes que tém pautado o presente documento s&o
aplicaveis a base nacional comum e a parte diversificada;

b) ndo devera haver dualidade na organizagéo curricular,
relativamente a base nacional comum e a parte diversificada, ja que esta Ultima é
uma dimensao do curriculo, em sua perspectiva de organicidade, integ  racdo e
contextualizacdo do conhecimento;

C) a parte diversificada reafirma a autonomia da escola e as
especificidades regionais, mas deve ter coeréncia com a base nacional comum;

d) tanto a parte comum como a diversificada poderao ser
desenvolvidas por m eio de projetos integrados ao curriculo, selecionados pela
equipe escolar, em consonéancia com a heterogeneidade dos alunos, a identidade
da escola e as necessidades do meio social e econémico;

e) ao oferecer projetos ou atividades da parte diversificada, a escola
possibilitara aos alunos a escolha dentre os estudos oferecidos, de modo a
incentiva-los a participar, construindo o préprio curriculo ;

f) os conteudos curriculares serdo agrupados por areas:

1. &rea de Linguagens e Cédigos e correlatas Tecnologia S,
abrigando, entre outras, a lingua portuguesa e suas formas de expressao, a(s)
lingua(s) estrangeira(s) moderna(s), as artes, a educacéo fisica (como forma de
expressao do corpo) e as tecnologias de comunicagéo e informacao;

2. area das Ciéncias da Natur eza, Matematica e correlatas
Tecnologias, abrigando, entre outros, os contetdos de biologia, fisica, quimica e
matematica, bem como suas ferramentas tecnolégicas;

3. &rea das Ciéncias Humanas e correlatas Tecnologias, abrigando,
entre outros, conteludos de geografia, histéria, psicologia, sociologia e filosofia,
incluindo as reflexdes sobre os impactos das novas tecnologias.

Essa forma de organizacé&o curricular implica:
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a) na inter -relacéo dos saberes acumulados pela humanidade ao
longo do tempo;

b) na conex&o entre os conhecimentos na historia e através dela;

C) na construcao dos conhecimentos em diferentes estruturas, ndo
necessariamente em forma piramidal, supondo excessivos pré -requisitos (tendo
em vista que é de maneira variada e multipla que os conhec imentos se
apresentam no mundo contemporaneo, na vida, nas tecnologias, nas ciéncias e
nas linguagens);

d) oferecer diversidade de informacdes, de significados, de formas
de expresséo e comunicacao, respondendo as diferentes sensibilidades,
potencialidades e interesses dos alunos;

e) promover o estudo e a reflexdo sobre a producéao dos
conhecimentos, os fatores socioeconémicos, éticos e politicos envolvidos nesse
processo, os efeitos sociais e 0s impactos ambientais causados;

f) levar os alunos a atuaremd e forma responsavel e critica na
utilizacdo desses conhecimentos.

A escola podera oferecer as trés areas curriculares ao longo do
ensino medio, conforme estabelecido em seu projeto pedagdgico, garantindo que
todos os alunos concluam o curso sem prejuizo em qualquer area. Ainda, se deve
considerar que o Art° 24 da Lei n° 9.394/96 deixa de privilegiar a organizacao
curricular em séries e enfatiza outras formas de encadeamento do curriculo,
abrindo novas possibilidades a criatividade dos educadores. No atual e stagio do
ensino médio do Estado de S&o Paulo e, especialmente, na rede publica, o
regime de matriculas por disciplina, se bem estruturado, pode induzir a acées aqui
preconizadas, bem como criar oportunidades de continuidade e incluséo escolar,
em casos de retencao.

6 — A Proposta Pedagogica e os Conteudos Curriculares

Toda intencdo educativa preconizada nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNSs) e nesta presente Indicacao deve ser materializada numa
Proposta Pedagodgica que confira identidade e direcion e as energias, 0S recursos
e a pratica educativa da escola.

A Proposta Pedagogica de uma escola, ao ser delineada, parte dos
objetivos mais amplos, relacionados a formacao geral do alunado, tendo em vista
as caracteristicas da contemporaneidade bem como d a comunidade local,
prevendo as acdes do coletivo escolar para sua consecucao. Na sequéncia, o
projeto deve situar o trabalho nas diferentes areas que componham o curriculo do
ensino médio, sem prejuizo das disciplinas que componham o quadro curricular e,
em seguida, o trabalho especifico de cada professor, identificando todas as suas
inter-relac6es com os objetivos do ensino médio, com as diretrizes curriculares,
suas areas componentes e disciplinas em que se desdobram. Este é o trabalho
de definicdo do curriculo, concretizacdo de um verdadeiro itinerario formativo para
os alunos e de um itinerario didatico para os professores. Nessa concepcao,
curriculo refere -se a organizacao e a articulacao interna de um percurso de
estudos para uma determinada clientela escolar no seu conjunto, em uma dada
comunidade.
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Os pontos de referéncia que dao ancoragem a Proposta
Pedagdgica, no espirito desta Indicacédo, sao:

a) a importancia dos contetdos, embora para alguns possa parecer
0 contrario: competéncias e habilidades sem conteudo caracterizam um
esvaziamento da escola, e conteidos que nao se traduzam em competéncias e
habilidades sdo efémeros; trata -se de valorizar os conteudos, atualizando  -o0s,
revitalizando seus significados, seja através da reconsideracdo dos conceit o0s de
ensinar e de aprender, seja do questionamento do papel da escola na
aprendizagem, no desenvolvimento e na socializagdo do homem;

b) a criacdo de uma nova visao quanto ao trabalho escolar no ensino
médio; este € o marco mais significativo nas DCNS, ju ntamente com a autonomia
que coloca nas méos das unidades a responsabilidade da elaboracao da sua
Proposta Pedagdgica e formulacdo dos respectivos curriculos (conforme
preconiza a LDB, afirma o Parecer CNE/CEB n° 15/98 e confirma esta Indicacédo),
e, sobretudo, a execucdo dessa Proposta no dia-a-dia de cada escola;

C) a proposta de autonomia e proposi¢ao curricular rompe com o
carater monolitico da transmisséo de contetudos padronizados e defende o saber
e a cultura como ferramentas essenciais para a cidadania plena, que se perfaz na
autonomia intelectual e na vivéncia social solidaria;

d) a escolha dos conteudos que caracterizam cada area e
componentes curriculares ficard a critério de cada Proposta Pedagdgica , mas
devera ter como referéncia o desenvolvimen to dos aspectos sécio -cognitivos,
éticos e de sensibilidade humano -social e estética aqui apontados, nos termos
das DCNs;

e) os conteudos escolhidos, voltados para a preparacdo basica para
o trabalho, ndo devem ter carater especifico de formacao profission al, pois esta €
funcéo da educacao profissional de nivel técnico ou da educacao superior;

f) na medida em que cada escola faz parte do sistema de ensino e
esta inserida numa comunidade, é possivel pensar em grupos de unidades que se
complementem quanto aos curriculos, especializando cada uma numa area,
atendendo a diversidade de propostas e a diversidade de demandas.

7 — A Implementacéo das Diretrizes no ambito do Estado de Sao Paulo

O Sistema e seus estabelecimentos de ensino, através de suas
propostas pedagogicas, em regime de cooperacao, deveréo criar condicdes para
gue a diversificacdo de estratégias educacionais ocorra, visando possibilitar a
adocao, a execucdao, a avaliacao e o aperfeicoamento do trabalho pedagdgico,
incluindo-se:

a)aanalisee ad iscussdo da realidade em que a escola esta
inserida;

b) a realizacdo de experiéncias que viabilizem a coesao da escola
com a realidade do aluno;

c) a promocao de estratégias e procedimentos adequados para o
tratamento das necessidades educativas especificas;
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d) a criacao de oportunidades de avaliacéo e intervencao
pedagogica (registros de observacao, instrumentos de acompanhamento e
avaliagdo, material pedagogico, envolvimento das forgas da comunidade etc);

e) a formacado continua da equipe educativa visando a melhoria
constante da qualidade de ensino.

As mudancas suscitadas pela LDB e sua regulamentacao orientam -
nos para um caminho de significativa transicdo. Remetem -nos, também, a
reflexdo de que toda mudanca é atitudinal, primeiramente, e s6 ocorrera apé s a
compreensao, a avaliacao significativa da necessidade de mudar e a disposi¢cao
sincera de fazé-lo.

Este esforco, solicitado pela comunidade atual e exigido pelas novas
gerac0es, ja existe e ja frutificou no cotidiano de muitas escolas pioneiras das
mudancas, hoje propostas para todas. Todavia, acreditamos que a multiplicacao
desse esfor¢co somente se dara se alimentado por atitudes de valorizacéo de
NOvos projetos, comunicagao e troca de experiéncias e avaliacdo dos processos
de forma continua. E justam ente neste ponto que reside a preocupacéo deste
6rgao normativo.

Nesta Indicacéo, enfatiza-se o papel da escola como unidade central
de definicdo da Proposta Pedagdgica. No entanto, redes de ensino de maior
dimensédo, como a mantida pela Secretaria de Esta do da Educacao, podem ter
necessidade de algumas decisdes gerais, da competéncia de 6rgdos centrais,
cuidando-se, no entanto, que nédo venham a levantar impedimentos a elaboracao
de Propostas Pedagdgicas pelas escolas que traduzam suas necessidades e
sua capacidade de articular o novo. Pode ser necessario que se oferecam balizas,
a partir das quais seja possivel que toda unidade escolar elabore, de forma
coletiva, uma proposta pedagogica que, analisando e aproveitando os acertos de
sua histdria, responda aos cenarios que se descortinam, em consonancia com as
determinacdes e principios norteadores da presente Indicacao.

Por fim, é preciso esclarecer que a mudanca de rumos que ora se
propde nao saira dos limites das intencdes, se ndo houver um processo
permanente de capacitacdo do pessoal docente e discussao do significado das
Diretrizes. Diferentes professores estdo em diferentes momentos de reflexao
dessas questdes; alguns, convictos, ja experimentam e se debatem com as
dificuldades cotidianas da mudanca. E fundamental que cada escola aproveite a
forca potencial dessas experiéncias. Espera -se que as redes publicas e privadas
invistam em projetos de capacitacao que fortalecam essa direcao.

Efetivamente, a implementag¢do de um novo ensino médio sé sera
realidade se o professor, principal agente do processo, estiver motivado e
capacitado para enfrentar com confianca e criatividade, com apoio do diretor, dos
supervisores e dos demais especialistas - a inseguranca de experimentar o novo,
o diferente, o que transforma, na direcdo do que se acredita socialmente justo.

Séo Paulo, 4 de outubro de 2000.

a) Cons® Arthur Fonseca Filho - Relator

a) Cons? Bernardete Angelina Gatti — Relatora

a) Cons® Luiz Eduardo Cerqueira Magalhaes - Relator

a) Cons? Sonia Teresinha de Sousa Penin - Relatora
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2. DECISAO DAS CAMARAS

As Camaras de Ensino Fundamental e Médio adotam como sua
Indicacg&o, o Voto dos Relatores.

Presentes os Conselheiros: Ana Maria de Oliveira Mantovani, Arthur
Fonseca Filho, Bahij Amim Aur, Francis co Joseé Carbonari, Luiz Eduardo
Cerqueira Magalhéaes, Marileusa Moreira Fernandes, Mauro de Salles Aguiar,
Neide Cruz , Rute Maria Pozzi Casati, Sonia Teresinha de Sousa Penin, Suzana
Guimarées Tripoli e Vera Maria Nigro de Souza Placco.

Sala da Camara de Ensino Médio, em 4 de outubro de 2000.

a) Cons? Sonia Teresinha de Sousa Penin - Presidente CEM

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por
unanimidade, a presente Indicacao.

Sala “Carlos Pasquale”, em 11 de outubro de 2000.

a) Cons? Sonia Teresinha de Sousa Penin

Vice-Presidente no exercicio da Presidéncia

INDICACAO CEE N° 8/2001 - CEF — Aprovada em 25.4.2001
ASSUNTO: Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental no Sistema de
Ensino do Estado de S&o Paulo
INTERESSADO: Conselho Estadual de Educacao
RELATORA: Cons? Zilma de Moraes Ramos de Oliveira
PROCESSO CEE N° 220/01
CONSELHO PLENO

1. INTRODUCAO

O grande desafio da educacao brasileira hoje € garantir uma escola
de qualidade e trajetér ias escolares bem sucedidas para todos. O ensino
fundamental deve, em sua prética curricular, sedimentar as aquisi¢cdes basicas
para a cidadania, oferecer ferramentas para a apropriacao critica de
conhecimentos, para uma relacdo competente com as tecnologia s da informacao
e para a consolidacao de valores e atitudes basicas.

N&o h& de se perder de vista as finalidades da educacéao basica — na
gual o ensino fundamental esta inserido — que séo definidas na lei como as de
“desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer -lhe os meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores”. (Lei n°® 9.394/96 - art. 22)
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Este compromisso é particularmente importante em relacao ao
ensino fundamental que deve ass  egurar o direito constitucional a educacao
através de medidas que combatam o fracasso escolar, revertam a tendéncia
excludente que historicamente tem caracterizado nosso sistema educacional e
assegurem a todos uma educacao de qualidade. Isto envolve garant ir tanto vagas
nas escolas quanto o dominio de conteudos e competéncias basicas para uma
melhor participagéo social.

Acostumadas a uma tradicdo de procedimentos Unicos a todo o
sistema de ensino, as escolas muitas vezes aguardam um elenco de regras a
serem cumpridas, perdendo a oportunidade impar que o momento oferece de
propor alternativas adequadas a problemas que elas tdo bem conhecem. Com
iIsso, correm hoje o risco de se perderem em solucdes oportunistas que reclamam
um aprofundamento em relacdo a func@ o social da escola. Para evitar isto, tem
sido tarefa fundamental dos Conselhos Nacional, Estaduais e Municipais de
Educacédo garantir que a riqueza e diversidade das propostas pedagdgicas das
escolas se organizem ao redor de pontos basicos que seriam deman das sociais
historicamente defendidas. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, instituidas pela Resolugcdo CNE/CEB n° 02/98 e pelo Parecer
CNE/CEB n° 04/98, e os Parametros Curriculares para o Ensino Fundamental
foram apresentados a sociedade brasileira e as comunidades escolares,
respectivamente, como normas e como pontos de referéncia para que cada
escola elabore e desenvolva seu préprio processo de ensino-aprendizagem.

Cabe a este Conselho, com respaldo da propria Lei federal n°
9.394/96, tecer consideracdes e oferecer orientacdes que assegurem os direitos
constitucionais da populacao deste Estado em relagcéo ao ensino fundamental e
gue sirvam como diretrizes para as escolas do sistema de ensino do Estado de
Sao Paulo, na expectativa de que elas sejam aperfeicoadas no ato cotidiano de
cada momento de ensino.

2. PRINCIPIOS

As escolas de ensino fundamental integrantes do sistema estadual
de ensino devem concentrar seus esfor¢cos no sentido de:

1. zelar por medidas que assegurem 0 acesso ao saber a todos os
alunos. Buscar encontrar metodologias de ensino e recursos diferenciados que
assegurem a todos os alunos éxito no processo ensino e aprendizagem e,
portanto, na tarefa de atingirem -se os objetivos curriculares. Programacfes mais
individualizadas trabalhadas com aqueles que apresentam diferencas no estilo de
aprender devem ser utilizadas durante todo o ano nas atividades de recuperacao
e reforco. Deve —se, outrossim, cuidar para que esses e outros recursos
pedagogicos e servicos de apoio  sejam garantidos aos alunos portadores de
necessidades educacionais especiais, na medida em que a educacéo especial
ndo pode mais ser olhada como um sistema paralelo a educacao geral e sim dela
fazer parte. Nos casos em que a retencéo de um alunoemumae  tapa se faca
necessaria, isto deve ser fruto de um longo trabalho de analise de alternativas e
de avaliacéo do processo de aprendizagem feito pelo professor e Colegiados da
escola, com a participacao do aluno e sua familia;

456



2. valorizar a participacdo e a insercéo infantil e juvenil nas escolas.
A acdo pedagdgica deve ter como objetivo a formacao da cidadania e o
enfrentamento e superacdo de conflitos, com o resgate de valores de
solidariedade, de respeito reciproco, retomando os principios do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/90). Tal participacdo € ainda fundamental
no que se refere as Associacfes Estudantis e a outros 6rgaos colegiados,
ampliando a autonomia dos alunos no que diz respeito ao processo ensino -
aprendizagem;

3. envolver as familias no trabalho escolar. Criar situacfes para que
expressem desejos e preocupacgoes, informem a equipe escolar de suas
percepcgdes sobre o aprendizado dos filhos, troquem opinides sobre como estes
poderiam ser ajudados a aprender e assumam atitudes que es timulem o
compromisso dos alunos com as tarefas escolares e a assiduidade as aulas.

4. promover controle social sobre a qualidade do atendimento
educacional. Incluir ndo apenas instrumentos de avaliacdo externa que permitam
o0 estabelecimento de critérios m inimos de desempenho a serem trabalhados
junto aos estudantes, mas também garantir a participagdo da comunidade escolar
— professores, alunos, especialistas, pais - Nos processos avaliativos. Ela é
elemento basico que devera explicitar valores e concepcdes envolvidos nas
praticas pedagogicas, tendo em vista o projeto da escola.

3. AS BASES LEGAIS PARA A FORMULACAO DE DIRETRIZES PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

A concepcéo abrangente de educacao explicitada nos Artigos 205 e
206 da Constituicdo Federal enfatiza, e nquanto norte do processo educacional, o
desenvolvimento pessoal como cidadéo, reconhecendo o valor da experiéncia
extra-escolar e da articulagdo da educacao escolar com o trabalho e as praticas
sociais:

“l - o0 desenvolvimento da capacidade de aprender, te ndo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

‘Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores que fundamentam a sociedade;

‘Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisi¢éo de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e
valores;

‘IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.”
(art. 32)

A Lei n° 9.394/96 garante flexibilidade na aplicacéo de seus
principios e bases, de acordo com a diversidade de contextos regionais junto com
a divisdo de responsabilidades em relacédo a garantir um ensino fundamental de
gualidade a todos os cidadaos. Face aos desafios postos hoje ao ensino
fundamental de prover o dominio dos conhecimentos basicos em nossa cultura, a
guestédo colocada aos sistemas de ensino € a de como organizar as atividades
escolares para que ninguém seja excluido desse acesso. Emrela céo aisto, a
guestao do fracasso escolar, como um fendmeno que se intensificou em particular
na escola publica com a grande ampliacdo da clientela da escolaridade
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obrigatdria, e que foi freqiientemente interpretada a partir de um modelo
patolégico individ ual, deve receber uma atencéo especial. Ainda predomina,
apesar do quanto ja jorraram rios de tinta para denunciar mecanismos intra -
escolares que o determinam, a visdo de que o fracasso se deve principalmente a
condig¢des do aluno, visto como desnutrido, d e familia desestruturada, portador de
deficits de desempenho ou de uma conduta moral inadequada. A resposta
tradicionalmente dada a esta situacao tem sido a ndo promocao dos alunos cujo
desempenho seja inferior a um perfil ideal, historicamente referido a um
desempenho escolar ndo correspondente as condi¢des de vida da maioria dos
alunos.

A concretizacao do ideal de uma escola de sucesso para todos,
como acrescenta o Parecer CNE n°® 4/98, faz  -se conforme o planejamento, o
desenvolvimento e a avaliacdo dos p  rocessos educacionais que revelem sua
gualidade e respeito a equidade de direitos e deveres de alunos e professores.
Multiplas formas de dialogo e de trabalho diversificado devem ser garantidas
como recursos de aprendizagem e de fortalecimento de identidades pessoais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental,
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacéo (Resolucdo CNE/CEB n° 2/98,
art. 3°inciso V), estabelecem que: “Em todas as escolas devera ser garantida a
igualdade de acesso par a os alunos a uma base nacional comum, de maneira a
legitimar a unidade e a qualidade da acéo pedagogica na diversidade nacional”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei federal n®
9.394/96) define com clareza as regras nas quais o ensino f undamental deve
assentar para organizar -se, abrindo um amplo leque de opcdes para o projeto
pedagdgico de cada escola. Ela admite varias possibilidades de organizacao
escolar, além da forma usual de blocos seriados anuais, sempre que o interesse
de aprend izagem assim o recomendar, observadas as normas do respectivo
sistema de ensino: a organizagdo com base em ciclos ou em periodos semestrais,
a progressao continuada ou parcial de estudos, a alternancia regular de periodos
de estudo, os grupos ndo  -seriados ou 0s organizados com base na idade,
competéncia ou outros critérios.

Merece destaque o regime de ciclos de progresséo continuada no
ensino fundamental, instituido no sistema de ensino do Estado de S&o Paulo pela
Indicacdo CEE n° 8/97 e Deliberacdo CEE n°® 9/97. Quanto a este aspecto ja se
pronunciou este Conselho através do Parecer CEE n° 425/98. A organizagao
curricular em ciclos tem sido defendida por especialistas como forma de se
garantirem aprendizagens fundamentais mas que necessitam, para sua real
efetivacdo, de um tempo mais alongado para se sedimentar, em particular quando
h& alunos com percursos de aprendizagem muito diferentes. Por ser a grande
aliada da evasao escolar, a ndo -promocéo do aluno constitui um sério obstaculo
ao direito a escola soci almente defendido. Pretende -se com a progressao
continuada garantir ao aluno o lugar privilegiado no qual se adquire as
ferramentas basicas para uma insercao critica na sociedade: a escola.

O argumento de que a adocao do regime de progressao continuada
responde pelo declinio dos desempenhos das escolas merece reparos. Este
regime, ao contrario, € pensado para garantir melhores condi¢des para a
aprendizagem escolar. Aquele regime considera que ha sim competéncias
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béasicas a serem trabalhadas e cobradas dos a lunos e, neste caso, também da
escola, mas sustenta que estas competéncias ndo se desenvolvem linearmente
para todos os alunos, ndo podendo estes serem punidos por apresentarem ritmos
e formas de aprender diferentes das dos colegas e das expectativas dos
professores. O que se faz necessario € rever a organiza¢ao do curriculo e a
modificacdo das praticas de ensino e de avaliacdo. Para tanto, conforme ja
deliberado por este Conselho (Parecer CEE n° 425/98), programas de educacao
continuada que promovam amplo  debate sobre as formas de aperfeicoar as
praticas didaticas devem instrumentalizar os professores com novas perspectivas
de trabalho docente na progresséao continuada. Tal debate deve incluir ndo
apenas 0s pressupostos teoricos relativos a aprendizagem dos conteddos quanto
agueles ligados a organizacao social da escola e que envolvem questfes de
disciplina, desrespeito a autoridade do outro e de conscientizacdo por parte de
alunos e familias acerca do valor do aprendizado escolar na sociedade em que
vivemos.

O regime de progresséao continuada no ensino fundamental pode ser
organizado em um ou mais ciclos e considera que todos os recursos disponiveis
devem ser providos para levar o aluno ao aproveitamento do processo
educacional, ou seja:  constantes avaliacées (sejam institucionais, sejam de
aprendizagem), atividades de reforco e de recuperacdo (paralelas, continuas e
intensivas), meios alternativos de adaptacéo, reclassificacdo, reconhecimento,
aproveitamento e aceleracdo de estudos , indicadores de desempenho , controle
de frequéncia dos alunos,  dispositivos regimentais adequados . A organizacao
destes mecanismos deve constar da proposta pedagogica da escola.

Na organizacao das turmas e sempre com o intuito de reconhecer o
dinamismo dos processos de aprendizagem, deve-se considerar a possibilidade
de classificacdo e de reclassificacdo dos alunos. A classificacdo poderd ser feita
por promogao, por transferéncia, ou, ainda, independentemente de escolarizagéo
anterior, mediante avaliagéo feita por uma escola. A _reclassificagdo podera ser
feita para alunos da propria escola ou recebidos por transferéncia, também,
mediante avaliagdo por uma comissao da escola (Lei n® 9.394/96 art. 23 § 1°).

Ressalte-se que a autonomia das escolas, afirmada na Lei 9.394/96,
pressupde q ue o processo de avaliagao, a promocgéao ou a retencdo do aluno
estejam vinculados ao projeto da escola. Resguardando -se o objetivo ideal da
promocéao continua e do respeito ao ritmo individual de aprendizagem, € preciso
haver coeréncia entre o projeto pedago gico da escola, o perfil de seu alunado e a
avaliacao praticada.

A Lei n® 9.394/96 determina, ainda, que o controle de frequéncia fica
a cargo da escola, sendo exigida frequéncia minima de 75% do total de horas
letivas para aprovacédo. Em decorréncia, o alu  no com insuficiente presenca as
atividades escolares deve ser retido. Em casos excepcionais, pode a escola
pensar em um processo de avaliagcado que sugira a possibilidade de
reclassificacdo de aluno faltoso em etapa posterior, na propria escola ou em
outra, caso ele demonstre dominio pedagdgico para tal. A possibilidade de
compensacao de auséncias dos alunos deve ser contemplada no regimento da
escola ou rede. Ela pode restringir -se aos casos previstos legalmente (Decreto -lei
federal n® 1.044/69 ainda em vig or, segundo o Parecer CEB n° 6/98, e Lei federal
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n° 6.202/75) ou ampliar -se para outras situagcdes. Tal processo pode ser feito de
variadas formas - trabalhos ou licdes suplementares, estudos individuais etc, e
deve voltar-se para garantir o aprendizado do conteudo trabalhado pelo grupo -
classe no periodo em que o aluno esteve ausente.

4. BASES DA ORGANIZACAO CURRICULAR

Espera-se que a proposta pedagdgica de cada escola, nela
exercitada cotidianamente, respeite uma dimensao politica que represente 0s
valores democraticos e os direitos e deveres dos cidadaos. Essa proposta deve
sempre estar acompanhada, ainda, da dimensao ética, que defende a
responsabilidade pessoal, a tolerancia, a solidariedade, o respeito ao bem
comum, o fortalecimento dos lacos familia res; e da dimensdao estética,
comprometida com o exercicio da sensibilidade e da criatividade, com o
reconhecimento de multiplas culturas em interagcédo na escola, com a ndo
padronizacao de acdes e de formas de relacionamento interpessoal.

Além disso, a propo sta pedagdgica de cada escola, em que pese a
ampla abertura de caminhos e metas educacionais defendidas, deve garantir o
desenvolvimento da autonomia intelectual de alunos e professores, da
capacidade para argumentar e justificar pontos de vista, para rea lizar
experimentos e desenvolver projetos e para auto -avaliar-se. Isto devera
possibilitar o reconhecimento da identidade de cada aluno, garantir igualdade de
oportunidades para a aprendizagem, diversificando os meios, respeitando e
trabalhando suas diversidades no processo, para que alcancem as competéncias
propostas como desejaveis pela comunidade escolar.

A sociedade espera que tais competéncias envolvam conhecimentos
significativos, habilidades complexas. Isto envolve criar situacdes concretas para
o aluno pensar, avaliar, propor solu¢gdes e assumir um comportamento cognitivo,
afetivo-atitudinal, pragmatico etc, mais adequado as situacdes propostas. Nao
pode uma comunidade, vivendo a dinamica social de nosso tempo, contentar -se
com aprendizagens que ndo a pontem avancos no desenvolvimento conceitual
dos alunos. Estes, afinal, serdo os responsaveis pela producédo coletiva de novos
conhecimentos, de obras artisticas, de propostas politicas, de artefatos,
tecnologias, e formas de organizacgéo social. Esta perspe ctiva inclui reelaborar a
concepcao de conhecimento implicita no curriculo, visto ndo mais como conjuntos
estaveis, estruturas hierarquicas imutaveis, cadeias causais linearmente
condicionadas, e aproxima-la decisivamente de um novo paradigma, qual seja, 0
de conceber o conhecimento como parte de uma rede de significacoes,
envolvendo tanto relagdes interdisciplinares quanto as construidas no interior das
diversas areas de conhecimento. Para tanto se faz necessario um projeto de
ensino dindmico, articulado com as experiéncias de vida e com as diferentes
linguagens hoje presentes no cotidiano social.

Ha de se entender ainda que o novo momento educacional que
vivemos é repleto de possibilidades e exige novas posturas dos educadores.
Nesse sentido, ndo cabe a e ste Conselho definir particularidades da acao
pedagdgica, nem como esta deve se organizar, tarefa a ser construida
coletivamente pela equipe escolar, a partir dos principios definidos neste
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documento e que se consubstanciara no seu projeto pedagdgico, tend 0 Como
eixos orientadores as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Fundamental (Res. CNE/CEB n° 2/98), a propria Lei n°® 9.394/96 e os Parametros
Curriculares Nacionais, documento que deve constituir -se em instrumento
norteador das Instituicdes.

Questdes como as de estrutura curricular, forma como ela sera
operacionalizada, por disciplinas ou por areas de estudo, distribuicdo de carga
horaria, critérios de organizacdo de turmas etc, deverao ser tratadas no projeto
pedagdgico de cada escola e/ ou rede.

As novas propostas caminham no sentido de exigir dos educadores
novos olhares sobre as organizagdes curriculares do ensino fundamental e os
principios que devem fundamenta-las, tais como:

1. acolher a diversidade do alunado - deve haver uma ruptura na
idéia do modelo unico de bom aluno caracteristico da escola tradicional, mas
descartado em uma sociedade que requer multiplas competéncias. A ampliacédo e
a modificacdo da clientela escolar trouxeram alunos até entdo mantidos a parte do
sistema de ensino . Isto cria desafios didaticos para o professor, que tem que
repensar as praticas pedagogicas no sentido de torna -las mais diversificadas e
produtivas. A organizagao e o uso de tarefas suplementares adequadas podem
possibilitar diversas formas de trabalho escolar através de uma combinacéo de
atividades comuns e diversificadas;

2. garantir o contato sistematico e interdisciplinar dos alunos,
com os saberes ligados a ciéncia, a arte e a tecnologia integrantes da base
curricular nacional comum e estabelecer re lagfes com os saberes que o
aluno se apropriou em sua experiéncia historico-cultural;

3. assegurar condi¢fes para um dominio da lingua escrita por
todos os alunos. Criacdo de uma diversidade de recursos didaticos adequados a
aprendizagem da leitura e da es crita, em particular por aqueles que demonstram
maior dificuldade naquele dominio;

4. criar condicdes para os alunos estabelecerem uma relacao
critica e participativa com as novas tecnologias da informacé&o . A escola
passa a ser um espaco onde se constroem sinteses a partir da sistematizacéo de
conhecimentos que chegam pelos mais diferentes meios, cada um deles
possibilitando uma variedade enorme de vivéncias e de formas de interagdo com
0s conhecimentos;

5. utilizar um padréo flexivel e diagndstico de avali acado da
aprendizagem. Levantar caminhos e planejar acdes que garantam a todos 0s
alunos um real dominio de conhecimentos significativos (tanto do ponto de vista
da relevancia social quanto por seu carater instrumental para possibilitar
aprendizagens mais c omplexas) que sejam trabalhados de modo a possibilitar a
formacdo de competéncias basicas para uma atuacao social eficiente, ingrediente
fundamental de preparacdo para o trabalho. O diagndstico do processo de
aprendizagem deve ser sempre sistémico e abrang er aluno, colegas, professor,
atividades de sala de aula, material didatico, e também familia, empregos,
amizades, como conjunto de fatores atuando sobre o desempenho escolar do
aluno e apontando caminhos para seu desenvolvimento;
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6. reformular os ambiente s e materiais de aprendizagem
Aumentar a utilizacdo de recursos de ensino colocados a disposicdo dos alunos.
Na sociedade de multiplas linguagens em que vivemos, o ensino deve
potencializar diversas fontes de informacéo, ndo se restringindo apenas as formas
tradicionais de comunicacdo oral e ao uso de lousa e de livro didatico;

7. garantir flexibilidade e discernimento na organizacéo das
turmas de alunos . Rever o critério de fluxo das turmas no sistema escolar e
aprimorar as formas de agrupamento dos aluno s e as propostas de trabalho em
grupos a eles apresentados, tendo a heterogeneidade como pressuposto basico;

8. organizar programas de refor¢co da aprendizagem e de
recuperacao dos contetudos de ensino . Isto envolve repensar antigas
concepcoes. A logica que deve presidir tais programas é diferente da que regia as
antigas modalidades de “exames de segunda época”. Durante todo o ano, a
escola deve desenvolver atividades que reforcem as habilidades em formacgéo
através das atividades didaticas para aqueles alunos que apresentam ritmos mais
lentos de domina -las. Além disso, periodos e atividades especiais devem ser
programados para recuperar, ou seja, rever 0s pontos basicos — conceitos,
habilidades etc — trabalhados em um determinado periodo e que ainda nao foram
dominados por alguns dos alunos. Em caso de pouco progresso evidenciado pelo
aluno nestes programas, nao significa exatamente que “o aluno néo se
recuperou”, mas que o conteldo escolar basico trabalhado com os métodos
didaticos em uso, ndo esta sendo por e le dominado. Estes métodos talvez devam
ser revistos para aumentar a eficiéncia do trabalho escolar. A idéia basica é que
programas de recuperacdo nao se voltam para o alcance de determinada nota,
conceito, mas que eles visam efetivar novas oportunidades de aprendizado;

9. planejar procedimentos pedagogicos e administrativos para
organizacao, desenvolvimento e avaliagéo de classes de aceleracao de
estudos para alunos com atraso escolar , de modo a possibilitar que seja
resgatada a divida que uma organizacdo  tradicional, seletiva e excludente da
escola criou para com estes;

10. garantir o espacgo temporal necessario para o
desenvolvimento dos conteddos basicos previstos nos Planos de Ensino de
modo a preservar o direito dos alunos a educagao. Para tanto, as escolas e as
redes devem cuidar para que o numero minimo de horas anuais de efetivo
trabalho escolar com os alunos seja ultrapassado e que o comparecimento dos
alunos as atividades didaticas seja compromisso de toda a comunidade escolar.

5. A IMPLEMENTACAO D AS DIRETRIZES NO AMBITO DO ESTADO DE SAO
PAULO

Cada escola tem flexibilidade para organizar-se de maneira a facilitar
o0 alcance dos objetivos desta Indicacao, dentro do principio de autonomia
escolar. A proposta pedagogica coletivamente construida em cada escola éo
norteador desta tarefa, a ser implementada em reunides onde sejam discutidas as
dificuldades de aprendizagem dos alunos e as formas de supera-las.

A solucao deve ser muito bem planejada e discutida pela equipe
escolar e pela comunidade de aluno s e pais. O foco da gestao escolar volta -se
para o sucesso do ensino fundamental. A revitalizacdo dos conselhos de série, de
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classe e outros colegiados é essencial para uma analise critica das situacfes
regulares de aprendizado, assim como dos programas de reforco e de avaliacéo
gue tenham sido efetivados.

Estes pontos requerem forte compromisso com a formacéao
continuada de professores e especialistas das redes publicas e das instituicbes
privadas que atuam no ensino fundamental em nosso Estado.

O que este Conselho espera é que haja, por parte dos educadores,
coragem para ousar e propor coisas novas, tendo em vista a grande
responsabilidade coletiva que se coloca no atual momento para a consolidacdo de
um ensino fundamental de qualidade.

Séao Paulo, 27 de junho de 2001.
Cons? Zilma de Moraes Ramos de Oliveira - Relatora

3. DECISAO DA CAMARA

A CAMARA DE ENSINO FUNDAMENTAL adota, como seu
Parecer, o Voto da Relatora.

Presentes os Conselheiros:  Ana Maria de Oliveira Mantovani,
Francisco José Carbonari, Luiz Eduardo Cerqueira Magalhaes, Vera Maria Nigro
de Souza Placco e Zilma de Moraes Ramos de Oliveira.

Sala da Camara de Ensino Fundamental, em 27 de junho de 2001.

a) Cons® Luiz Eduardo Cerqueira Magalhaes - Presidente da CEF

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por
unanimidade, a presente Indicacao.

Sala “Carlos Pasquale”, em 25 de julho de 2001.

Cons® Arthur Fonseca Filho — Presidente
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