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PROCESSO CEE N° 220/01

CONSELHO PLENO

1. INTRODUGAO

O grande desafio da educagéo brasileira hoje € garantir uma escola de
qualidade e trajetérias escolares bem sucedidas para todos. O ensino fundamental
deve, em sua pratica curricular, sedimentar as aquisi¢cdes basicas para a cidadania,
oferecer ferramentas para a apropriagao critica de conhecimentos, para uma relagao
competente com as tecnologias da informacdo e para a consolidagdo de valores e
atitudes basicas.

Nao ha de se perder de vista as finalidades da educacgao basica — na qual
o ensino fundamental esta inserido — que sao definidas na lei como as de “desenvolver
o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe os meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.
(Lei n®9.394/96 - art. 22)

Este compromisso € particularmente importante em relacdo ao ensino
fundamental que deve assegurar o direito constitucional a educagédo através de
medidas que combatam o fracasso escolar, revertam a tendéncia excludente que
historicamente tem caracterizado nosso sistema educacional e assegurem a todos uma
educacgao de qualidade. Isto envolve garantir tanto vagas nas escolas quanto o dominio
de conteudos e competéncias basicas para uma melhor participagao social.

Acostumadas a uma tradigdo de procedimentos unicos a todo o sistema
de ensino, as escolas muitas vezes aguardam um elenco de regras a serem cumpridas,
perdendo a oportunidade impar que o momento oferece de propor alternativas
adequadas a problemas que elas tdo bem conhecem. Com isso, correm hoje o risco de
se perderem em solugdes oportunistas que reclamam um aprofundamento em relagao
a funcéo social da escola. Para evitar isto, tem sido tarefa fundamental dos Conselhos
Nacional, Estaduais e Municipais de Educagao garantir que a riqueza e diversidade das
propostas pedagdgicas das escolas se organizem ao redor de pontos basicos que
seriam demandas sociais historicamente defendidas. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental, instituidas pela Resolucdo CNE/CEB n° 02/98 e
pelo Parecer CNE/CEB n° 04/98, e os Parametros Curriculares para o Ensino
Fundamental foram apresentados a sociedade brasileira e as comunidades escolares,
respectivamente, como normas e como pontos de referéncia para que cada escola
elabore e desenvolva seu proprio processo de ensino-aprendizagem.



Cabe a este Conselho, com respaldo da propria Lei federal n°® 9.394/96,
tecer consideragdes e oferecer orientagdes que assegurem os direitos constitucionais
da populacdo deste Estado em relagdo ao ensino fundamental e que sirvam como
diretrizes para as escolas do sistema de ensino do Estado de S&o Paulo, na
expectativa de que elas sejam aperfeicoadas no ato cotidiano de cada momento de
ensino.

2. PRINCIPIOS

As escolas de ensino fundamental integrantes do sistema estadual de
ensino devem concentrar seus esforcos no sentido de:

1. zelar por medidas que assegurem 0 acesso ao saber a todos os alunos.
Buscar encontrar metodologias de ensino e recursos diferenciados que assegurem a
todos os alunos éxito no processo ensino e aprendizagem e, portanto, na tarefa de
atingirem-se os objetivos curriculares. Programacdes mais individualizadas trabalhadas
com aqueles que apresentam diferengas no estilo de aprender devem ser utilizadas
durante todo o ano nas atividades de recuperacao e reforgco. Deve—se, outrossim,
cuidar para que esses e outros recursos pedagdgicos e servigos de apoio sejam
garantidos aos alunos portadores de necessidades educacionais especiais, na medida
em que a educacao especial ndo pode mais ser olhada como um sistema paralelo a
educacao geral e sim dela fazer parte. Nos casos em que a retengdo de um aluno em
uma etapa se faga necessaria, isto deve ser fruto de um longo trabalho de analise de
alternativas e de avaliacdo do processo de aprendizagem feito pelo professor e
Colegiados da escola, com a participagao do aluno e sua familia;

2. valorizar a participagao e a insercao infantil e juvenil nas escolas. A
acao pedagdgica deve ter como objetivo a formagao da cidadania e o enfrentamento e
superagao de conflitos, com o resgate de valores de solidariedade, de respeito
reciproco, retomando os principios do Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n°
8.069/90). Tal participagao € ainda fundamental no que se refere as Associagoes
Estudantis e a outros 6rgdos colegiados, ampliando a autonomia dos alunos no que diz
respeito ao processo ensino-aprendizagem,;

3. envolver as familias no trabalho escolar. Criar situagcbes para que
expressem desejos e preocupagdes, informem a equipe escolar de suas percepgoes
sobre o aprendizado dos filhos, troquem opinides sobre como estes poderiam ser
ajudados a aprender e assumam atitudes que estimulem o compromisso dos alunos
com as tarefas escolares e a assiduidade as aulas.

4. promover controle social sobre a qualidade do atendimento
educacional. Incluir ndo apenas instrumentos de avaliagdo externa que permitam o
estabelecimento de critérios minimos de desempenho a serem trabalhados junto aos
estudantes, mas também garantir a participacdo da comunidade escolar — professores,
alunos, especialistas, pais - nos processos avaliativos. Ela é elemento basico que
devera explicitar valores e concepgdes envolvidos nas praticas pedagdgicas, tendo em
vista o projeto da escola.

3. AS BASES LEGAIS PARA A FORMULAGAO DE DIRETRIZES PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL



A concepcgéao abrangente de educacgao explicitada nos Artigos 205 e 206
da Constituicdo Federal enfatiza, enquanto norte do processo educacional, o
desenvolvimento pessoal como cidadao, reconhecendo o valor da experiéncia extra-
escolar e da articulagado da educagao escolar com o trabalho e as praticas sociais:

“l - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

‘Il - a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores que fundamentam a sociedade;

‘1l - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacéao de atitudes e valores;

‘IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.” (art. 32)

A Lei n°® 9.394/96 garante flexibilidade na aplicagdo de seus principios e
bases, de acordo com a diversidade de contextos regionais junto com a divisdo de
responsabilidades em relagdo a garantir um ensino fundamental de qualidade a todos
os cidadaos. Face aos desafios postos hoje ao ensino fundamental de prover o dominio
dos conhecimentos basicos em nossa cultura, a questdo colocada aos sistemas de
ensino é a de como organizar as atividades escolares para que ninguém seja excluido
desse acesso. Em relacdo a isto, a questdo do fracasso escolar, como um fenédmeno
que se intensificou em particular na escola publica com a grande ampliagao da clientela
da escolaridade obrigatéria, e que foi freqientemente interpretada a partir de um
modelo patoldgico individual, deve receber uma atengdo especial. Ainda predomina,
apesar do quanto ja jorraram rios de tinta para denunciar mecanismos intra-escolares
que o determinam, a visdo de que o fracasso se deve principalmente a condi¢gdes do
aluno, visto como desnutrido, de familia desestruturada, portador de deficits de
desempenho ou de uma conduta moral inadequada. A resposta tradicionalmente dada
a esta situagao tem sido a ndo promogao dos alunos cujo desempenho seja inferior a
um perfil ideal, historicamente referido a um desempenho escolar ndo correspondente
as condi¢des de vida da maioria dos alunos.

A concretizagdo do ideal de uma escola de sucesso para todos, como
acrescenta o Parecer CNE n° 4/98, faz-se conforme o planejamento, o
desenvolvimento e a avaliacdo dos processos educacionais que revelem sua qualidade
e respeito a equidade de direitos e deveres de alunos e professores. Multiplas formas
de didlogo e de trabalho diversificado devem ser garantidas como recursos de
aprendizagem e de fortalecimento de identidades pessoais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental,
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacgdo (Resolugdo CNE/CEB n° 2/98, art. 3°
inciso IV), estabelecem que: “Em todas as escolas devera ser garantida a igualdade de
acesso para os alunos a uma base nacional comum, de maneira a legitimar a unidade
e a qualidade da agao pedagdgica na diversidade nacional”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei federal n°
9.394/96) define com clareza as regras nas quais o ensino fundamental deve assentar
para organizar-se, abrindo um amplo leque de opgdes para o projeto pedagdgico de
cada escola. Ela admite varias possibilidades de organizagao escolar, além da forma
usual de blocos seriados anuais, sempre que o interesse de aprendizagem assim o
recomendar, observadas as normas do respectivo sistema de ensino: a organizagao
com base em ciclos ou em periodos semestrais, a progressao continuada ou parcial de



estudos, a alternancia regular de periodos de estudo, os grupos nao-seriados ou 0s
organizados com base na idade, competéncia ou outros critérios.

Merece destaque o regime de ciclos de progresséo continuada no ensino
fundamental, instituido no sistema de ensino do Estado de S&o Paulo pela Indicacéo
CEE n° 8/97 e Deliberagdo CEE n° 9/97. Quanto a este aspecto ja se pronunciou este
Conselho através do Parecer CEE n° 425/98. A organizag&o curricular em ciclos tem
sido defendida por especialistas como forma de se garantirem aprendizagens
fundamentais mas que necessitam, para sua real efetivacdo, de um tempo mais
alongado para se sedimentar, em particular quando ha alunos com percursos de
aprendizagem muito diferentes. Por ser a grande aliada da evasao escolar, a nao-
promog¢ao do aluno constitui um sério obstaculo ao direito a escola socialmente
defendido. Pretende-se com a progressdo continuada garantir ao aluno o lugar
privilegiado no qual se adquire as ferramentas basicas para uma insergéo critica na
sociedade: a escola.

O argumento de que a adogdo do regime de progressdo continuada
responde pelo declinio dos desempenhos das escolas merece reparos. Este regime, ao
contrario, € pensado para garantir melhores condi¢ées para a aprendizagem escolar.
Aquele regime considera que ha sim competéncias basicas a serem trabalhadas e
cobradas dos alunos e, neste caso, também da escola, mas sustenta que estas
competéncias nao se desenvolvem linearmente para todos os alunos, ndo podendo
estes serem punidos por apresentarem ritmos e formas de aprender diferentes das dos
colegas e das expectativas dos professores. O que se faz necessario € rever a
organizagao do curriculo e a modificagdo das praticas de ensino e de avaliagdo. Para
tanto, conforme ja deliberado por este Conselho (Parecer CEE n°® 425/98), programas
de educacgao continuada que promovam amplo debate sobre as formas de aperfeicoar
as praticas didaticas devem instrumentalizar os professores com novas perspectivas de
trabalho docente na progressao continuada. Tal debate deve incluir ndo apenas os
pressupostos teodricos relativos a aprendizagem dos conteudos quanto aqueles ligados
a organizagao social da escola e que envolvem questdes de disciplina, desrespeito a
autoridade do outro e de conscientizagao por parte de alunos e familias acerca do valor
do aprendizado escolar na sociedade em que vivemos.

O regime de progressao continuada no ensino fundamental pode ser
organizado em um ou mais ciclos e considera que todos os recursos disponiveis devem
ser providos para levar o aluno ao aproveitamento do processo educacional, ou seja:
constantes avaliacbes (sejam institucionais, sejam de aprendizagem), atividades de
reforco e de recuperacdo (paralelas, continuas e intensivas), meios alternativos de
adaptacao, reclassificacdo, reconhecimento, aproveitamento e aceleracdo de estudos,
indicadores de desempenho, controle de frequéncia dos alunos, dispositivos
regimentais adequados. A organizagdo destes mecanismos deve constar da proposta
pedagdgica da escola.

Na organizagdo das turmas e sempre com o intuito de reconhecer o
dinamismo dos processos de aprendizagem, deve-se considerar a possibilidade de
classificacdo e de reclassificacdo dos alunos. A classificacdo podera ser feita por
promogao, por transferéncia, ou, ainda, independentemente de escolarizagao anterior,
mediante avaliacao feita por uma escola. A _reclassificacdo podera ser feita para alunos
da proépria escola ou recebidos por transferéncia, também, mediante avaliagdo por uma
comissé&o da escola (Lei n® 9.394/96 art. 23 § 1°).




Ressalte-se que a autonomia das escolas, afirmada na Lei 9.394/96,
pressupde que o processo de avaliagdo, a promogéo ou a retengcdo do aluno estejam
vinculados ao projeto da escola. Resguardando-se o objetivo ideal da promocgéao
continua e do respeito ao ritmo individual de aprendizagem, é preciso haver coeréncia
entre o projeto pedagdgico da escola, o perfil de seu alunado e a avaliagao praticada.

A Lei n° 9.394/96 determina, ainda, que o controle de frequéncia fica a
cargo da escola, sendo exigida freqiéncia minima de 75% do total de horas letivas
para aprovacdo. Em decorréncia, o aluno com insuficiente presenca as atividades
escolares deve ser retido. Em casos excepcionais, pode a escola pensar em um
processo de avaliagcdo que sugira a possibilidade de reclassificacdo de aluno faltoso
em etapa posterior, na propria escola ou em outra, caso ele demonstre dominio
pedagodgico para tal. A possibilidade de compensagao de auséncias dos alunos deve
ser contemplada no regimento da escola ou rede. Ela pode restringir-se aos casos
previstos legalmente (Decreto-lei federal n° 1.044/69 ainda em vigor, segundo o
Parecer CEB n° 6/98, e Lei federal n® 6.202/75) ou ampliar-se para outras situagoes.
Tal processo pode ser feito de variadas formas — trabalhos ou licdes suplementares,
estudos individuais etc, e deve voltar-se para garantir o aprendizado do conteudo
trabalhado pelo grupo — classe no periodo em que o aluno esteve ausente.

4. BASES DA ORGANIZAGAO CURRICULAR

Espera-se que a proposta pedagdgica de cada escola, nela exercitada
cotidianamente, respeite uma dimensdo politica que represente os valores
democraticos e os direitos e deveres dos cidadados. Essa proposta deve sempre estar
acompanhada, ainda, da dimensao ética, que defende a responsabilidade pessoal, a
tolerancia, a solidariedade, o respeito ao bem comum, o fortalecimento dos lagos
familiares; e da dimensao estética, comprometida com o exercicio da sensibilidade e da
criatividade, com o reconhecimento de multiplas culturas em interagdo na escola, com
a nao padronizacao de agdes e de formas de relacionamento interpessoal.

Além disso, a proposta pedagdgica de cada escola, em que pese a ampla
abertura de caminhos e metas educacionais defendidas, deve garantir o
desenvolvimento da autonomia intelectual de alunos e professores, da capacidade para
argumentar e justificar pontos de vista, para realizar experimentos e desenvolver
projetos e para auto-avaliar-se. Isto devera possibilitar o reconhecimento da identidade
de cada aluno, garantir igualdade de oportunidades para a aprendizagem,
diversificando os meios, respeitando e trabalhando suas diversidades no processo,
para que alcancem as competéncias propostas como desejaveis pela comunidade
escolar.

A sociedade espera que tais competéncias envolvam conhecimentos
significativos, habilidades complexas. Isto envolve criar situacbes concretas para o
aluno pensar, avaliar, propor solugdes e assumir um comportamento cognitivo, afetivo-
atitudinal, pragmatico etc, mais adequado as situagdes propostas. Nado pode uma
comunidade, vivendo a dindmica social de nosso tempo, contentar-se com
aprendizagens que n&o apontem avang¢os no desenvolvimento conceitual dos alunos.
Estes, afinal, serdo os responsaveis pela produgao coletiva de novos conhecimentos,
de obras artisticas, de propostas politicas, de artefatos, tecnologias, e formas de
organizagao social. Esta perspectiva inclui reelaborar a concepgdo de conhecimento



implicita no curriculo, visto ndo mais como conjuntos estaveis, estruturas hierarquicas
imutaveis, cadeias causais linearmente condicionadas, e aproxima-la decisivamente de
um novo paradigma, qual seja, o de conceber o conhecimento como parte de uma
rede de significacbes, envolvendo tanto relagdes interdisciplinares quanto as
construidas no interior das diversas areas de conhecimento. Para tanto se faz
necessario um projeto de ensino dindmico, articulado com as experiéncias de vida e
com as diferentes linguagens hoje presentes no cotidiano social.

Ha de se entender ainda que o novo momento educacional que vivemos é
repleto de possibilidades e exige novas posturas dos educadores. Nesse sentido, n&o
cabe a este Conselho definir particularidades da agao pedagodgica, nem como esta
deve se organizar, tarefa a ser construida coletivamente pela equipe escolar, a partir
dos principios definidos neste documento e que se consubstanciara no seu projeto
pedagdgico, tendo como eixos orientadores as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Fundamental (Res. CNE/CEB n° 2/98), a prépria Lei n°® 9.394/96 e os
Parametros Curriculares Nacionais, documento que deve constituir-se em instrumento
norteador das Instituicoes.

Questdbes como as de estrutura curricular, forma como ela sera
operacionalizada, por disciplinas ou por areas de estudo, distribuicdo de carga horaria,
critérios de organizagdo de turmas etc, deverao ser tratadas no projeto pedagdgico de
cada escola e/ ou rede.

As novas propostas caminham no sentido de exigir dos educadores novos
olhares sobre as organizacgdes curriculares do ensino fundamental e os principios que
devem fundamenta-las, tais como:

1. acolher a diversidade do alunado - deve haver uma ruptura na idéia
do modelo unico de bom aluno caracteristico da escola tradicional, mas descartado em
uma sociedade que requer multiplas competéncias. A ampliagdo e a modificacédo da
clientela escolar trouxeram alunos até entdo mantidos a parte do sistema de ensino.
Isto cria desafios didaticos para o professor, que tem que repensar as praticas
pedagogicas no sentido de torna-las mais diversificadas e produtivas. A organizagéo e
o uso de tarefas suplementares adequadas podem possibilitar diversas formas de
trabalho escolar através de uma combinacao de atividades comuns e diversificadas;

2. garantir o contato sistematico e interdisciplinar dos alunos, com
os saberes ligados a ciéncia, a arte e a tecnologia integrantes da base curricular
nacional comum e estabelecer relagoes com os saberes que o aluno se apropriou
em sua experiéncia historico-cultural;

3. assegurar condi¢gdes para um dominio da lingua escrita por todos
os alunos. Criacdo de uma diversidade de recursos didaticos adequados a
aprendizagem da leitura e da escrita, em particular por aqueles que demonstram maior
dificuldade naquele dominio;

4. criar condi¢oes para os alunos estabelecerem uma relagao critica
e participativa com as novas tecnologias da informagao. A escola passa a ser um
espacgo onde se constroem sinteses a partir da sistematizacdo de conhecimentos que
chegam pelos mais diferentes meios, cada um deles possibilitando uma variedade
enorme de vivéncias e de formas de interagdo com os conhecimentos;

5. utilizar um padrao flexivel e diagnéstico de avaliagdao da
aprendizagem. Levantar caminhos e planejar agdes que garantam a todos os alunos
um real dominio de conhecimentos significativos (tanto do ponto de vista da relevancia



social quanto por seu carater instrumental para possibilitar aprendizagens mais
complexas) que sejam trabalhados de modo a possibilitar a formacédo de competéncias
basicas para uma atuagao social eficiente, ingrediente fundamental de preparagao para
o trabalho. O diagnostico do processo de aprendizagem deve ser sempre sistémico e
abranger aluno, colegas, professor, atividades de sala de aula, material didatico, e
também familia, empregos, amizades, como conjunto de fatores atuando sobre o
desempenho escolar do aluno e apontando caminhos para seu desenvolvimento;

6. reformular os ambientes e materiais de aprendizagem. Aumentar a
utilizacdo de recursos de ensino colocados a disposi¢cao dos alunos. Na sociedade de
multiplas linguagens em que vivemos, o ensino deve potencializar diversas fontes de
informagédo, ndo se restringindo apenas as formas tradicionais de comunicagéo oral e
ao uso de lousa e de livro didatico;

7. garantir flexibilidade e discernimento na organizagao das turmas
de alunos. Rever o critério de fluxo das turmas no sistema escolar e aprimorar as
formas de agrupamento dos alunos e as propostas de trabalho em grupos a eles
apresentados, tendo a heterogeneidade como pressuposto basico;

8. organizar programas de reforco da aprendizagem e de
recuperacao dos conteudos de ensino. Isto envolve repensar antigas concepgoes. A
l6gica que deve presidir tais programas é diferente da que regia as antigas
modalidades de “exames de segunda época”. Durante todo o ano, a escola deve
desenvolver atividades que reforcem as habilidades em formacgcdo através das
atividades didaticas para aqueles alunos que apresentam ritmos mais lentos de
domina-las. Além disso, periodos e atividades especiais devem ser programados para
recuperar, ou seja, rever os pontos basicos — conceitos, habilidades etc — trabalhados
em um determinado periodo e que ainda ndo foram dominados por alguns dos alunos.
Em caso de pouco progresso evidenciado pelo aluno nestes programas, nao significa
exatamente que “o aluno ndo se recuperou”, mas que o conteudo escolar basico
trabalhado com os métodos didaticos em uso, ndo esta sendo por ele dominado. Estes
meétodos talvez devam ser revistos para aumentar a eficiéncia do trabalho escolar. A
idéia basica € que programas de recuperagdao nao se voltam para o alcance de
determinada nota, conceito, mas que eles visam efetivar novas oportunidades de
aprendizado;

9. planejar procedimentos pedagogicos e administrativos para
organizagao, desenvolvimento e avaliagao de classes de aceleracao de estudos
para alunos com atraso escolar, de modo a possibilitar que seja resgatada a divida
gue uma organizacao tradicional, seletiva e excludente da escola criou para com estes;

10. garantir o espago temporal necessario para o desenvolvimento
dos conteudos basicos previstos nos Planos de Ensino de modo a preservar o
direito dos alunos a educagao. Para tanto, as escolas e as redes devem cuidar para
que o numero minimo de horas anuais de efetivo trabalho escolar com os alunos seja
ultrapassado e que o comparecimento dos alunos as atividades didaticas seja
compromisso de toda a comunidade escolar.

5. A IMPLEMENTAGAO DAS DIRETRIZES NO AMBITO DO ESTADO DE SAO
PAULO

Cada escola tem flexibilidade para organizar-se de maneira a facilitar o

alcance dos objetivos desta Indicagédo, dentro do principio de autonomia escolar. A



proposta pedagdgica coletivamente construida em cada escola € o norteador desta
tarefa, a ser implementada em reunides onde sejam discutidas as dificuldades de
aprendizagem dos alunos e as formas de supera-las.

A solucdo deve ser muito bem planejada e discutida pela equipe escolar e
pela comunidade de alunos e pais. O foco da gestdo escolar volta-se para o sucesso
do ensino fundamental. A revitalizacdo dos conselhos de série, de classe e outros
colegiados é essencial para uma analise critica das situagbes regulares de
aprendizado, assim como dos programas de reforco e de avaliagdo que tenham sido
efetivados.

Estes pontos requerem forte compromisso com a formacgéao continuada de
professores e especialistas das redes publicas e das instituicbes privadas que atuam
no ensino fundamental em nosso Estado.

O que este Conselho espera é que haja, por parte dos educadores,
coragem para ousar e propor coisas novas, tendo em vista a grande responsabilidade
coletiva que se coloca no atual momento para a consolidacdo de um ensino
fundamental de qualidade.

Sao Paulo, 27 de junho de 2001.

Cons? Zilma de Moraes Ramos de Oliveira - Relatora

3. DECISAO DA CAMARA

A CAMARA DE ENSINO FUNDAMENTAL adota, como seu Parecer, o
Voto da Relatora.

Presentes os Conselheiros: Ana Maria de Oliveira Mantovani,
Francisco José Carbonari, Luiz Eduardo Cerqueira Magalhaes, Vera Maria Nigro
de Souza Placco e Zilma de Moraes Ramos de Oliveira.

Sala da Camara de Ensino Fundamental, em 27 de junho de 2001.

a) Cons® Luiz Eduardo Cerqueira Magalhaes - Presidente da CEF

DELIBERAGAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por unanimidade, a
presente Indicagéo.

Sala “Carlos Pasquale”, em 25 de julho de 2001.

Cons® Arthur Fonseca Filho — Presidente




