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Apresentacao

década de 90 representa no mundo educacional uma énfase sobre a

“diferenga”, ou, se preferirmos, uma volta a individualizagio e & diver-

sifica¢@io. Tanto a preocupagdo cientifica como as diretrizes sociais
coincidem no tempo e nas proposi¢des.

A generalizagio de conhecimento, nesse caso, ao invés de provocar sua
“deslocaliza¢do™; isto €, a uniformidade no conhecimento e nos tratamentos
que dele derivam; fez com que se desse atenciio ao individuo e as circunstin-
cias que o tornam diferente. O que se pretende hoje, em tltima andlise, é adap-
tar as circunstincid internas e externas dos alunos a partir dos velhos princi-
pios do ensino individualizado: liberdade, acfio, autocontrole, continuidade,
liberdade e contextualizagiio.

Entretanto, ndo se trata somente de uma volta a proposi¢Ges anteriores —
embora, efetivamente, muitas delas estejam presentes hoje — e, sim, de estabe-
lecer, por um lado, uma nova visiio sobre o discente a partir de seu “estado” e,
por outro, uma nova visio a partir de sua relagiio com os marcos que lhe ser-
vem de referéncia, desde as suas necessidades educacionais.

Com base nisso, o autor da presente obra se detém, em primeiro lugar, na
educagdo especial, na educa¢io que toma como ponto de referéncia o indivi-
duo que aprende, o sujeito da educagio, mas consciente de que esse fato niio pode
levar a considerd-lo “outro” sujeito educacional, transfere essa visdo para o trata-
mento — mais global e inclusivo — das necessidades educativas especiais.

A proposigiio central €, pois, a educagiio NA diversidade e PARA a di-
versidade, e ¢ tratada aqui a partir de sua projecfio na configuragio do curricu-
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lo, na organizacio educacional e na andlise de novas diretrizes de formagao
para os profissionais da educagido que possibilite esse tratamento.

As ripidas transformacdes sociais e os avangos cientifico-culturais estdo
provocando novas visdes e novas proposi¢oes educacionais na medida em que
estdo dando lugar a novos valores e estabelecendo novas necessidades a aten-
der a partir do ensino. Hoje, nio se trata apenas de integrar, mas de “incluir” a
todos e fazé-lo, niio a partir de proposi¢des assistenciais ou voluntaristas, mas
de perspectivas profissionais devidamente assentadas. Talvez por isso sejam
esquecidas, nesse ambito, as referéncias puramente bioldgicas, médicas, psi-
coldgicas ou de rendimento académico, para colocar também questdes socio-
l6gicas e didaticas, como as curriculares, organizacionais ou de formagio do pro-
fessorado, que s@io as que o autor toma como eixo argumentativo nesse caso.

Para que se entenda bem essa mudanga, talvez seja necessdrio lembrar
até onde havia chegado a diddtica no tratamento individualizado, antes que
surgisse essa nova visido que estd presente na obra que apresentamos. A dida-
tica, efetivamente, sempre tomou como referéncia o sujeito que aprende, o
aluno, a0 mesmo tempo em que tomava como referéncia o docente e o conteu-
do, ou a prépria atividade inerente a todo processo de ensino e aprendizagem.
Na pritica, essa preocupacdo pelo aluno gerou, basicamente até agora, dois
tipos de “tratamentos” educativos: um tomando como referéncia a relaciio dis-
cente-conteddo, ou, melhor dizendo, discente-ensino, e outro, a relagdo discente-
processo de aprendizagem.

No primeiro caso, criaram-se modelos que, considerando o discente como
eixo central dg agdo educativa, atribuiam o papel mais relevante para o docen-
te. Realmente, sio modelos cuja énfase é dada ao contetido, a transmissiio
cultural, daf dizermos que giravam em torno do ensino. Em geral, sdo modelos
cuja pretenséo é obter o melhor ensino por meio de uma apresentagiio mais efici-
ente dos conteddos. Seu modelo mais caracteristico é a “globalizagiio”, embora
haja mais: Método Global ou Natural, Centros de Interesse, Unidades de Traba-
lho, Unidades Didaticas, etc.

No segundo caso, o ensino ¢ considerado como uma varidvel da fung¢iio
de aprendizagem. O elemento-chave continua sendo o discente, mas, nesse
caso, o docente se transforma em mediador para a realizagio da aprendiza-
gem. Os modelos gerados por essa perspectiva tomam como referéncia o “En-
sino Individual” e em seu desenvolvimento aparecem: Agrupamentos Dife-
renciados, Aten¢do Individualizada, Ensino Prescrito, ainda que, desde muito
cedo, se possam constatar esfor¢os diferenciadores na diddtica.

Agora sio retomadas as duas perspectivas, mas de um modo mais global
e integrador, caso seja permitida a expressdo. Talvez, por i$so, a atengdo a



APRESENTACAO Vil

diversidade venha adquirindo uma relevincia muito especial, tanto do ponto
de vista tedrico quanto pratico. Ao mesmo tempo em que houve avangos na atitu-
de da sociedade, conseguiu-se um melhor conhecimento dessa realidade e uma
melhor organizagdo dos servi¢os que a realidade educacional esteve exigindo. -

Contudo, estamos numa realidade que ainda parece um pouco fragmenta-
da e dispersa. Talvez a pluridimensionalidade de seu objeto de estudo e, mais
ainda, a amplitude e a imprecisiio de seu campo de atuagiio, ou de recente
identifica¢dio como fato educativo, tenham-na feito assim, mas o caso é que
estamos frente a um dmbito profuso, que, por isso mesmo, ¢ percebido por
muitos como difuso.

O caso € que é um dmbito em constante desenvolvimento, recente, mas
com uma vitalidade como quase nenhum outro dmbito educacional. Tanto é
assim que talvez este seja o dmbito que conta com o trabalho mais entusiasta
dos profissionais, com o maior desenvolvimento metodolégico, a maior difu-
sdo, a maior atividade legislativa e, por isso mesmo, o maior avango.

Em muito pouco tempo, conseguiu-se:

— Mudar a concepgiio dos transtornos do desenvolvimento.

— Dar importincia aos processos de aprendizagem e as dificuldades dos

alunos acima do ensino dos professores ou da metodologia, por exemplo.

— Desenvolver métodos centrados nos processos e nio nos resultados.

— Aumentar a prepara¢do e a especializa¢iio dos profissionais das escolas.

— Aumentar as experiéncias positivas de integragio.

— Criar uma corrente “normalizadora” em toda a sociedade.

Convém acrescentar que a “integragio escolar”, em geral, e o tratamento
do que estd subjacente a esse conceito ¢ algo que estd acima dos processos ou
das estratégias que contém, € algo mais que um conceito ou uma normativa, €,
acima de tudo, uma ag@o especifica que necessita do coletivo, que necessita de
um marco de condig¢des, de alguns apoios, do trabalho em equipe e de uma
série de modificagdes institucionais.

Educar, sob essa perspectiva, nio € sé criar espagos especializados para
um aluno, é, sobretudo, criar espagos capazes de lhe proporcionar uma vida
satisfatéria. Educar, pois, ndo se resolve somente pela via “técnica” e “espe-
cializada”, mas também pela via da solidariedade e da diversidade. E, com
toda a certeza, esta obra pode contribuir para isso.
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