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A Leitura Enquanto Pratica Social
e a Intervencao da Escola

Jogn Huﬂnguas

Considerar a leitura como pratica social, sem incorrer na possibilidade de se estar cometendo
um pleonasmo, é admitir que possa existir leitura sem que esta se constitua como uma pratica
social. E, neste caso, o que temos entéao?

As institui¢cdes educacionais hd muito vém discutindo esta questéo, por vezes desvendando os
processos de desenvolvimento da leitura, a fim de se apurar o método utilizado em sua
aprendizagem.

Ha uma constante busca da légica desses processos, de algo que possa ser considerado
cientifico, passivel de ordenamento, hierarquia, classificacdes. Na explicitacdo de tal l6gica, ha
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uma aplicabilidade da linguagem, isto é, utiliza-se a linguagem como instrumento que esclarece, que
expde, que comenta. Acaba-se até por esquecer que € da propria linguagem que se fala e que, uma
vez ordenada em categorias, fica sujeita a fragmentacdes e corre o risco de ndo mais ser reconhecida
em sua totalidade. E sob esta forma que se elaboram as préticas pedagogicas.

A busca do melhor método de aprendizagem da leitura é sempre externa, tanto em relacéo ao
professor como ao aluno. A ciéncia positiva permite (e leva a) essa forma de se lidar com a natureza
humana; forma distanciada em que professor e aluno, ndo se constituindo em sujeitos do seu
proprio trabalho, limitam-se a cumprir um papel previamente determinado: fazem parte de uma
instituicdo educacional voltada ao ensino, mas que nao ensina, e culpa alunos e professores pelo
fracasso escolar. Ao mesmo tempo, cumpre a func¢éo de ndo erradicar o analfabetismo, mas sim de
manter a divisdo entre alguns que sabem e muitos que jamais virao a saber.

Onde nos situamos nesse processo? Referiamo-nos a busca de novas alternativas de ensino e
aprendizagem da leitura. Cada vez que um novo modelo é aplicado, as esperancas se renovam,
no sentido de se descobrir se desta vez o problema podera ser resolvido. O tempo da calmaria é
diretamente proporcional ao tempo que leva uma nova proposta a explicitar o seu fracasso.

... € as criangas ndo gostam de ler

Pelo menos aquilo que se refere a leitura concebida dentro do espaco escolar. Ainda bem. Com
isto demonstram que nao séo simples objetos de nossas experimentacdes, que é preciso
considera-las como sujeitos de sua prépria aprendizagem. Porém, como este é um jogo de poder
desigual, elas acabam sendo penalizadas por sua saudavel "ma aprendizagem" e sdo
consideradas "problematicas", "carentes", "incapazes" de penetrar neste mundo insipido da
leitura que é apresentado pela escola.

E o que pensar diante de situac¢des como estas:

Jogo do senta-levanta
"Agora eu ja sei todas as letras, agora so falta juntar e ler" — dizia um menino.

Um outro estava lendo um livro em voz alta. Sua leitura era fluente e ele lia com entusiasmao.
Ao terminar o livro, perguntei-lhe o que havia achado do mesmo. Com cara de espanto, ele me
respondeu: "eu s6 li palavras!... "

Naturalmente, nossa primeira reacao é pressupor uma possivel dificuldade que ambos possam
apresentar. Mas o segundo menino continua dizendo: " I na escola, a professora manda ler em
voz alta. Cada um |Ié um pouquinho. Enquanto um I&, os outros acompanham no livro pra
saber onde parou'. Qualquer crianca levanta tensa, porque sabe que ao ler algumas linhas em
voz alta estard sendo avaliada pelo professor, e senta relaxada porque sua vez ja passou. Pouca
atencéo é dada ao texto. E na verdade um monte de palavras, onde a satisfacio que a crianca
demonstra ter é pela fluéncia ou néo de sua leitura.

Jogo do procure-ache
Geralmente, o trabalho de interpretacéo é associado apenas a leitura silenciosa.

... cada um lé para si mesmo, s6 com os olhos, depois abram o livro na pagina das questdes e
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respondam no caderno." E boa parte da classe vai direto para as questdes: "pra que perder
tempo lendo? E s6 ver o que pede a pergunta e ir direto procurar no texto".

As perguntas geralmente sdo ordenadas segundo o eixo temporal da histéria, o que facilita a
localizagéo da resposta. Esta é dada literalmente igual ao texto. Assim pouca diferenca faz se é
0 Joao, a Maria ou o Pedro que estéa lendo.

Historia do leitor
Pensando um pouco, ¢ facil respondermos a pergunta feita no inicio — o que temos entéo?

Temos uma leitura como pratica mecanica de aprendizagem. Temos uma escola que se arvora
no direito de formar os leitores dessa sociedade, sem que a mesma seja considerada dentro do
ambiente escolar. E é esta mesma escola que quer discutir a leitura como pratica social,
articulada com as demais praticas que ocorrerem em uma sociedade.

E de suma importancia indagar que sociedade ¢ esta que pode aceitar ou conceber uma
programacdo educacional idealizada independentemente dos sujeitos que dela necessitam Que
politica educacional é esta que acredita em suas propostas educacionais circunscritas em um
mundo fechado, em que os avancgos técnicos e cientificos podem por si s0s dar conta da
constituicdo de leitores em uma sociedade em transformacao? Trata-se de uma politica
estruturada em bases estipuladas pelo préprio técnico da educacgéo, ignorando as reais
necessidades da populacao escolar, de onde qualquer Programa de Educacado deveria comecar.

So6 é possivel se pensar na leitura corno pratica social, se os educadores se conscientizarem de
que o fundamental, o objetivo primeiro da acdo educativa, é a transformacao da relacéo
cidadao-sociedade, ja que é nesta que os programas educacionais se circunscrevem.

Assim, ao discutirmos a leitura como pratica social, é na vida dos homens que é necessario se
situar, pois entende-se como pratica social a interacdo do homem com a histoéria, que
transforma suas condicdes objetivas.

Por isto, ndo queremos situar a crianga e a leitura na dimenséo da busca de novos caminhos de
aprendizagem. Ndo desejamos comentar criancas que nao fazem aquilo que também nés néao
fazemos: ler. Ler e sonhar, ler e pensar, sem as amarras do verdadeiro, do certo e do errado, mas
sim, soltando fantasias, dialogando com o texto, fazendo as articulacées com o real diversificado,
porque faz parte da vida dos grupos sociais e dentro deles constitui a vida de cada um.

Esse leitor existe, mas fora da escola. Sera que ndés nos identificamos com ele? O que temos
feito para que este leitor sobreviva? O que lemos? Textos sobre a aprendizagem da leitura ou a
propria literatura e percebemos como esta foi entrando nas vidas das pessoas?

Elias CANETTI, um autor bulgaro que se tornou conhecido no Pais pela traducdo de um livro
premiado, Auto de Fé, é um bom exemplo. Comecou a escrever as duas memdarias e a primeira
parte, um livro belissimo, chama-se A Lingua Absolvida. Ao contar a sua infancia, os fatos e as
pessoas com quem convivia, vai deixando claro o fascinio que a linguagem e a literatura
exerceram sobre ele. Nao ha sequer uma linha sobre a mecéanica deste processo, mas sim a
magia de descobrir um mundo fantastico que acreditava como verdadeiro, a possibilidade de
partilhar com os outros o que vivia com os seus livros.

E falando das estreitas relacdes entre imaginario e real, traco singular da matéria literaria,
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deixemos que as palavras de Lygia Bojunga NUNES, recolhidas da sua obra Livro, arrematem
provisoriamente estas nossas consideracgdes, ja que elas revelam a outra face da leitura - ler
enquanto exercicio de criagéo:

". .. aos sete anos, um livro chamado Reinac¢des de Narizinho tinha acordado a minha imaginacéo
e eu tinha me tornado uma leitora, quer dizer, um ser de imaginacao ativa, criativa. Eu, leitora, via
com a minha imaginacéo todo o universo que vem cifrado nesses sinaizinhos chamados letras."

". .. eu sou leitora, logo, eu participo intimamente desse jogo maravilhoso que é o livro; eu sou
leitora, logo eu crio."
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