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Relacdes Familia e Escola - Continuidade/Descontinuidade no
Processo Educativo

A questéo das relagbes Familia-Escola é demasiado ampla e polémica. Cabe, pois, um
esclarecimento inicial: minha andlise deriva de pesquisas empiricas e de estudos teoricos
acerca da socializacdo - priméaria e secundaria -, além da atividade docente, e ndo de
investigacdes especificas acerca deste tema (cf. GOMES, 1988 e 1990).

Se pensarmos a Educacao infantil da ética da Psicologia Social - de uma Psicologia Social
da Educacao -, ela nos aparece em sua inteireza, enquanto um processo Unico e continuo.
E este o ponto que, nesta oportunidade, trago ao debate. E, para mim, o aspecto
fundamental a ser considerado, se quisermos melhorar a qualidade do processo educativo.
Até aqui nenhuma novidade, bem o sei. Novidade é retroagir o inicio desse processo ao
principio da existéncia individual de cada um. E remeté-lo & época em que a crianca
comeca a aprender, no interior do grupo doméstico. Esta a linha da abordagem que fago
das relacbes Familia-Escola. Desdobrarei o tema em trés aspectos, a saber:

e Histdria da Relagdo Familia-Escola;
e Educacdo é Processo Social;

e Educacao Familiar e Educacado Escolar: Continuidades/Descontinuidades.

Historia da Relacdo Familia-Escola

N&o tracarei aqui a histdria dessa relacdo, mas, sim, como a apreendi no curso de minha
historia particular de vida e de trabalho.

1 Professora no Departamento de Filosofia da Educacgéo e Ciéncias da Educacao da Faculdade de
Educacéo da
Universidade de Sdo Paulo - FEUSP,
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Na segunda metade da década de 60, as escolas experimentais publicas tiveram seu
apogeu, em Sao Paulo: Colégio de Aplicacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
da Universidade de Sdo Paulo, ginasios vocacionais, Grupo Experimental e ginasios
pluricurriculares (eram cinco unidades, na regido da Lapa). Um dos pilares do trabalho
educativo, para todas elas, era a relacdo Familia-Escola. As Associacfes de Pais e Mestres
- APMs - nado s6 davam o suporte financeiro complementar e imprescindivel para levar a
cabo a tarefa educativa, como acompanhavam o trabalho académico, imiscuindo-se até no
gue era, por nés, considerado indesejavel. Cobravam desde contelidos até atitudes e
vocabulario dos professores. Os anos eram especialmente dificeis, auge da ditadura
militar. Professores e orientadores educacionais envolvidos no projeto de orientagdo sexual
eram o alvo predileto. E verdade que esta era uma proposta ambiciosa, ousada, e talvez
até mesmo extemporanea. As familias, temendo-a, acompanhavam-na com muita atencéo.
N&o bastasse isso, 0s vestibulares tornavam-se a cada dia mais seletivos, enquanto nessas
escolas enfatizava-se a qualidade em detrimento da quantidade, a critica em vez do
conteldo. A inseguranca dos pais com o futuro dos filhos atingia o paroxismo. As reunides
das APMs eram a ocasido privilegiada para a manifestacdo de tensdes e de conflitos. Nao
obstante, talvez pela primeira vez na histéria da Educacao nacional, os pais sentiam-se
fortes: contribuiam e exigiam. Desapareceram as escolas experimentais publicas, porém
essas associacgdes proliferaram, embora menos poderosas, salvo raras excecoes.

Hoje, poucos séo os casos em que Familia e Escola, através das APMs, compartilham a
responsabilidade sobre a Educacéo Escolar. Em geral, a Escola promove reunifes para dar
explicacdes - para néo dizer fazer queixas - sobre o desempenho e o comportamento dos
escolares. Assim, uma a duas vezes por semestre, as vezes por ano, 0s pais sao convidados
para uma dessas reunides. Ha também eventos festivos, para os quais eles devem
contribuir com dinheiro, donativos, e até mesmo com seu trabalho (festas juninas,
guermesses etc.). Resumem-se nisso, quase sempre, as relagbes Familia-Escola. No mais,
0s pais mantém-se e sdo mantidos bastante afastados dos acontecimentos na esfera
escolar.

N&o h& duavida: toda generalizacéo é perigosa. H& de se levar em conta a especificidade dos
bairros, das escolas e das familias que os habitam. As relacdes Familia-Escola diferem de
bairro para bairro, de classe para classe. E até mesmo de diretor para diretor. Mas, de
maneira geral, o quadro é mais ou menos este.

Lembro-me, a guisa de exemplo, de uma Escola Publica, de bom nivel, administracdo séria
e corajosa, que visitei ha dois anos, aproximadamente. Quando adentrei o que seria a
biblioteca, percebi que nela reinava o caos: livros e méveis desordenados, recobertos pelo
p6. Uma observacédo superficial permitiu-me avaliar os livros, que me pareceram bons.
Impossivel era consulta-los, naquelas condicfes. A funcionaria apressou-se em justificar a
desordem, alegando falta de pessoal. Sugeri entdo que recorressem a colaboracgéo de pais e
de alunos, a parte do tempo disponivel por eles, ao que ela reagiu de imediato: "Deus me
livrei Depois vao-se sentir com outros direitos.”. Lembrei-me de um dito antigo, dentre
profissionais de Escola: "Os pais sédo 6timos, desde que mantidos a distancia.".

H4, contudo, momentos em que a presenca dos pais é desejada: diante da falta grave do
aluno, para que eles tomem ciéncia e ajudem a enquadra-lo; quando o rendimento (as
notas) do aluno é téo baixo que justifica a preparagdo da Familia, para aceitar resignada
a futura e inevitavel reprovacao dele; quando a Escola faz algum tipo de acompanhamento
psicolégico - e ha suspeita de conflitos familiares, ou mesmo de doenca ou disfuncao,
guase sempre neuropsicoldgica, capazes de explicar a conduta escolar da crianca ou do
adolescente.
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Em escolas de bairros populares a relacdo com as familias é, quase sempre, acompanhada
de tenséo e desconforto. Os profissionais sentem-se incompreendidos. Na perspectiva dos
pais, contudo, a incompreensao e o desrespeito sdo bem maiores. Tao logo recebam o
bilhete para que comparecam a Escola, pbem-se em guarda, na expectativa do desastre
provocado pelo filho. Para a maior parte deles, a crianca é culpada a priori; e a vergonha
de ser chamado a Escolajustifica surra-la mesmo antes de tomar conhecimento sobre o
gue ocorreu. Enquanto isso, os pais de camadas médias colocam-se também em guarda,
mas a favor do filho. Para estes a questéo é: 0 que a Escola esta aprontando dessa vez?
- e ndo: 0 que ele aprontou dessa vez?.

A assuncao prévia da culpa deriva, parece-me, da condi¢cdo de subalternidade. Lembro-me
guando, certa feita, as maes participantes de minha pesquisa ja sabiam que os filhos
estavam todos reprovados, conforme informara a professora. E era ainda o més de
setembro. Resignadas, justificavam: "ele é burro mesmo, néo tem jeito". Ha, sem ddvida,
pais pouco ou nhada submissos, até mesmo agressivos; porém sao raros. Enfrentar
diretores, professores e demais funcionarios em defesa do filho é muito dificil. Dialogar
requer consciéncia de igualdade e certeza do respeito matuo, e isto é o que lhes falta.
Sobra-lhes mesmo é temor e respeito do desigual, do inferior em relacéo ao superior. E
assim vai sendo levada a relacdo Familia-Escola, nesse nivel de classe. Ninguém é
culpado, todos séo vitimas do mesmo absurdo - embora esteja em cada uma das duas
partes a possibilidade de romper tal condicéo, falta-lhes a consciéncia para. Contudo, as
responsabilidades sao diversas porgue, sem duvida, uns sado profissionais, outros séo
simplesmente pais.

Educacéo é Processo Social

Este é um pressuposto basico para a presente analise da Educacédo. O nascimento inicia o
processo de transformacéo do ser biolégico em um ser social, em um ator social tipico - de
sua classe, de sua sociedade, de seu tempo. Nesse processo, as bases da individualidade,
da personalidade, da identidade e da cidadania s&o progressivamente construidas.
Acentuemos o termo bases, porque tudo isso é constantemente construido e reconstruido
na dinamica social. Porque, nesta abordagem, também é um pressuposto a concepcao
sartriana de homem como um vir-a-ser, de ser em situacédo (cf. SARTRE, 1960), em
constante e inacabado processo de construcéo e de reconstrucdo (Que abrange educacgéo e
auto-educacao). Na verdade, cada homem - construido no social, pelo social, para o social
- é também o construtor do social, na medida em que é um ator participante da dinamica
social. Portanto, nessa mesma medida, ele acaba por se autoconstruir (cf. BERGER &
LUCKMANN, 1976).

Denomina-se socializagdo (Educacéo) a esse processo de construcdo social do homem.
Embora da perspectiva do sujeito a unicidade seja uma experiéncia concreta, inevitavel,
tal processo é costumeiramente subdividido, pelas ciéncias sociais, em dois momentos. Ao
primeiro, denominado socializac&o primaria, corresponde a transformacao do homem em
ser social tipico. Ao segundo, socializacdo secundéria, corresponde a posterior insergéo do
homem ja socializado em novos setores institucionais (cf. BERGER & LUCKMANN, op. cit.,
p. 175).

Na verdade, ambos s&o velhos conhecidos dos educadores mas com outros rétulos, a
saber: Educacao Informal - de maneira geral levada a cabo nas familias, em sociedades
semelhantes as nossas - e Educacédo Formal - aquela desenvolvida por instituicdes
escolares e por outras mais que se dediquem a alguma modalidade de Educacao
sistematica.
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A criancga, em idade bastante precoce, inicia sua aprendizagem de habitos, usos,
costumes, valores, papéis sociais e de género, atitudes e, sobretudo, uma modalidade de
lingua materna, além de desenvolver as bases da personalidade e da identidade. Tudo isso
acontece no interior do grupo doméstico, e quase sempre ja esta bastante estabelecido
antes de principiar sua vida escolar. Tais aprendizagens, coerentes com a realidade social
circundante, derivam da insercdo particular de cada Familia na sociedade de classes.
Nessa medida, a apreensado primeira que a crianca faz de suas condicdes de classe, e até
de género, depende da maneira particular de sua Familia apreendé-las.

As imposicdes urbanas de existéncia, aliadas as condic¢fes atuais de vida e de trabalho das
mulheres, acabaram por antecipar o inicio da escolarizacdo da crianca, sobretudo de
estratos médios. Principal agéncia de socializacdo secundéria, a Escola ha de dar
continuidade ao processo educativo anteriormente desenvolvido na Familia. De fato, a
diversificacdo, a especializacdo e a fragmentacéao do trabalho incapacitam o grupo
domeéstico a dar conta integral da socializacdo, e exigem institui¢cdes capazes de promover
a distribuicdo e a aquisi¢do do conhecimento social acumulado - do conhecimento de
funcdes especificas, no dizer de BERGER & LUCKMANN (cf. op. cit.). Portanto, trata-se de
distribuir conhecimentos direta ou indiretamente relacionados ao mundo do trabalho.

Destarte, emerge do aqui exposto ndo apenas o carater social do processo educativo mas,
também, um dado novo, ou seja: a educacao familiar e a educacédo escolar constituem,
apenas, momentos diversos desse mesmo processo. Unicidade e diversidade sdo atributos
a ele inerentes. Também o0 sdo a continuidade e a descontinuidade.

Educacéo Familiar e Educacéo Escolar: Continuidade/Descontinuidade

Deixemos claro: unicidade e diversidade séo faces diferentes do processo educativo que,
de fato, é um s6, embora se realize no decorrer da existéncia individual, em instituicfes
diversas, com propdésitos bastante diversos. Da-se isto também no que tange aos atributos
de continuidade e descontinuidade, como tentarei demonstrar.

A continuidade é inerente, sabemos, ao conceito de processo social (cf. LERNER, 1984).
Pressupor social o processo educativo implica assumi-lo, inclusive, enquanto continuidade
gque se desdobra no tempo, de maneira dindmica e progressiva. E, conforme vimos, no que
se refere & educacao escolar, ela se realiza em continuidade a educagéo familiar.
Relevemos isto: longe de se iniciar, como parecem supor teéricos e demais profissionais da
Educacado, com o principio da vida escolar, a educagéo da crianca comeca na familia.
Lembro-me, sempre, de uma frase de SARTRE, quando trato desta questdo. Referindo-se
aos marxistas franceses de seu tempo, ele os acusa de "imaginar que o homem nasce ao
receber o seu primeiro salario". Parafraseando-o, costumo dizer que trabalhamos em
Educacdo como se a crianga nascesse ao principiar sua vida escolar. Evidentemente, todos
repetimos o contrario disso. Até o homem comum, o leigo, o sabe: a Escola continua a
tarefa familiar de educar a crianga para a vida e, especialmente, para o trabalho. O que
nao fazemos é levar em conta este dado, até as Ultimas consequiéncias.

Também a descontinuidade é inerente ao conceito de processo educativo, ao menos no que
se refere as sociedades industriais modernas. Para as sociedades tribais e para as
agrarias, se descontinuidade houver é minima e até mesmo discutivel. Porém, a partir da
institucionalizacdo das escolas, a descontinuidade tornou-se inevitavel no processo
educativo ocidental. H4 uma ruptura real, concreta, entre os dois momentos do processo
educativo - entre o assistemético e o sistemético, ou entre o informal e o formal. E até
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entre modalidades diversas de Educacdo Formal. Por exemplo, entre a realizada por
instituicdes escolares e aquela promovida por agéncias de trabalho - empresas, fabricas e
similares.

E fundamental o reconhecimento da necessidade e da inevitabilidade de uma
descontinuidade formal - que implica diferencas de objetivos e de praticas educativas
-entre tais sistemas. Nos ultimos anos, parece, foi descoberta a "descontinuidade negativa"
dos sistemas educativos. Este é outro problema, do qual tratarei mais adiante. Agora é
importante realcar: a descontinuidade é a justificativa da existéncia de duas modalidades
educativas diversas. Sem ruptura, sem desoontinuidade demonstrar-se-ia a possibilidade
de apenas uma agéncia educativa dar conta, sozinha, de todo o processo de preparacao do
homem para a vida social, inclusive para o trabalho. Uma sociedade sem escolas,
defendem alguns. Mas também poderia ser o inverso, uma sociedade sem familia. Por que
nao? Alias, durante séculos a realidade concreta diferia bastante dessa a que nos
acostumamos: a familia, sozinha, arcava com a tarefa de preparar o individuo para a vida
social ativa (0o que acontecia e acontece, ainda hoje, em tribos e em sociedades rusticas).
Contudo, nos tempos modernos, a diversificagdo e a especializacédo do trabalho
-associadas ao desenvolvimento cientifico-tecnolégico - impde, mais do que a diferenciacao
e a especializacdo da tarefa educativa, a ruptura, a descontinuidade, como uma
necessidade social.

Posto isto, retomemos a idéia da Familia enquanto local privilegiado, enquanto "um
contexto duravel de aprendizagem”. Nela, com os familiares, e com as demais pessoas do
meio circundante, o individuo, j& o vimos, faz sua iniciacdo a linguagem, aos valores,
atitudes, tradicdes, costumes e técnicas fundamentais. Aprende, de seu grupo, uma
maneira particular de perceber e de julgar o mundo e, sobretudo, de se relacionar com as
outras pessoas. Muito embora tais aprendizagens sejam preponderantes na infancia, elas
se prolongam por toda a existéncia individual - da infancia a maturidade. De fato, "é na
familia que a crianca aprende a aprender" (cf. Institut Vanier - UNESCO).

Retomemos aqui o conceito de capital cultural, de BOURDIEU e PASSERON. Para eles,
trata-se da propriedade (posse) de costume, de habitos, de disposi¢cdes de uma
determinada populacdo para reconhecer, adquirir, usar e perpetuar um determinado "bem
da cultura". Inclui, sobretudo, os capitais linglisticos (dominio pratico da lingua materna,
adquirido no interior de uma Familia, de uma classe, de uma sociedade) e das relacdes
sociais e de prestigio, e as informacdes acerca do sistema escolar. E tudo isso, notem, é
adquirido, é aprendido, de uma maneira a que os autores, com propriedade, denominaram
de Familiarizac&o Insensivel (cf. BOURDIEU & PASSERON, 1970; e BOURDIEU, 1987).

Interessa-me, neste trabalho, pér em discussao ndo a propriedade dessa teoria mas a idéia
central, e coincidente com a aqui assumida, da Familia enquanto local privilegiado de

aprendizagem, no qual a crianca realiza sua aprendizagem por familiarizagio insensivel,
ou seja, sem o sentir. Ambas acabam por nos conduzir a perguntas inevitaveis, tais como:

 De que maneira Familia e Escola podem atuar para a garantia de uma continuidade
desejavel, porque adequada, dos processos educativos?

< Em uma sociedade de classes, portanto desigual, ha diferentes graus de coeréncia entre
os dois sistemas educativos - entre o capital cultural apropriado e o requerido? A
diversidade de escolas oferecidas as diferentes classes acentua ou diminui tal distancia?
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e Ha relacao direta entre Educacao Familiar, Educacao Escolar e o destino profissional
de jovens nas sociedades modernas?

« No caso brasileiro, como analisar esta relacdo familia-escola-trabalho?

Evidentemente ndo me é possivel responder aqui a todas estas indagacdes. Nem mesmo
tenho condic¢des de responder integralmente a qualquer delas. Limitar-me-ei, portanto, a
tecer algumas considerac¢des acerca da situagdo em camadas populares urbanas, a partir
do que acontece em S&o Paulo.

Sao Paulo, como quase todo o Pais, viveu, nas uUltimas décadas, um progressivo, constante
e avassalador processo de democratizacdo do ensino. Nao cabe aqui analisa-lo. Cabe,
porém, comentar rapidamente algumas de suas principais conseqliéncias reais, ou até
mesmo imaginarias.

A urbanizacdo nesse periodo, derivada de inUmeros fatores conjugados, fez com que uma
massa enorme de pessoas oriundas dos meios rural e semi-rural - portanto, de
trabalhadores ndo-qualificados para as atividades urbanas de trabalho - se estabelecesse
na periferia das grandes cidades, dos centros metropolitanos. No caso de S&o Paulo esta é
uma realidade visivel a olho nu. Aliada a outros fatores de ordem politico-social, a pressao
dessas populactes obrigou a expansao de escolas publicas numa escala néo s6
impensavel, mas para a qual nem o Estado nem a sociedade estavam preparados.
Construiram-se prédios precarios quase as pressas; improvisaram-se professores, através
da expanséao de cursos preparatorios de qualidade discutivel. De maneira muito natural, a
qualidade das escolas foi-se diferenciando em funcéo do bairro - o que equivale dizer de
seus profissionais, de sua clientela, de sua classe.

Vejam, estou apenas tracando um quadro bastante superficial dessa situacdo. Todo esse
processo foi e é bem mais complexo. Nao obstante, tornou-se-nos familiar e corriqueira a
associacdo democratizagao-baixa qualidade do ensino. E esta, parece-me, é uma das
consequUéncias imaginarias a que fiz alusdo. Na verdade, a migracao-urbanizacao; a
expansao das escolas; a atitude politica de desqualificacdo de setores publicos
fundamentais, tais como Saude e Educacéo; o continuo e avassalador estado de inflacéo,
em conjunto e aliado a outros fatores - que ndo caberia agora enumerar -, acabaram por
desmoralizar e vilipendiar a atividade docente. E possivel notar que, com o tempo o
recrutamento dos profissionais dessa area se ampliou para setores mais diversificados da
escala social.

De fato, é possivel distinguir, hoje, a boa Escola Publica que, apesar dos pesares, insiste
em oferecer boas condi¢des de trabalho e de aprendizagem, a despeito da desvalorizacao
geral da Educacéo e da atividade profissional do educador. As excecdes - e elas existem
-localizam-se, quase sempre, em bairros de classes médias. Sdo escolas que tém uma
histéria, viveram épocas aureas, de apogeu - quando ser professor ainda era orgulho e néo
vergonha. Ha escolas boas em bairros populares periféricos, mas elas sao raras (por favor,
nao vai aqui culpabilizacdo de quem quer que seja; tenho o maior respeito por
profissionais das escolas contemporaneas, mas as coisas precisam ser ditas e vistas, se
guisermos supera-las).

Nos ultimos anos, por conta de minhas atividades docentes e de pesquisa, reencontrei-me
com a realidade escolar. Conheci escolas boas, em bairros periféricos; de outras ouvi o
relato de seus profissionais e de alunos. H4 um pouco de tudo, sem ddvida. Em uma delas
reencontrei um colega do inicio de minha carreira profissional, quando trabalhavamos
ambos em uma Escola Experimental. Para espanto meu, ele trazia a cinta uma arma
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porque sem ela, explicou-me, corria risco real de vida. Havia profissionais mulheres que sé
continuavam ali porque os maridos desconheciam os riscos diarios a que elas eram
submetidas nesses bairros.

Os problemas nédo acabam ai, sabemos. Nao ha verbas para as despesas minimas, ha
excesso de alunos e de faltas de professores.

Porém, também espantei-me ao constatar a distancia entre a Escola e a vida cotidiana
dessas criancas - a sua clientela - e de seus familiares. E aqui chegamos ao cerne de
nossa questdo. A escola ndo s6 ndo conhece, e desconhece, a populagdo a que atende,
como a populacédo que a circunda. Em geral, ela se localiza no bairro, mas nao pertence a
ele. Os altos muros, os portdes, as grades e os cadeados revelam a distancia
Escola-habitantes do bairro. Justifica-se o isolamento a partir das ameacas de pessoas
estranhas ao bairro, e até de malfeitores nele existentes. De todo modo a distancia é real; e
€ observada por todos os estranhos a ela e ao bairro.

Mas, ndo nos enganemos, a distancia ndo se limita aos muros, ao aspecto formal. A Escola
vive intramuros, este é o problema. E, infelizmente, nem os tedricos da Educacéo, de
maneira geral, contribuem para denunciar e superar tal estado de coisas. As teorias da
Educacao, também elas, apresentam propostas de andlise abstratas ou, quando muito,
derivadas de condic¢8es socioculturais bastante diversas. Esta foi a minha descoberta
pessoal quando, nos ultimos anos, iniciei minha atividade docente no curso de
Licenciatura, na area de Psicologia da Educacédo. A crianca e a Escola aparecem, na
literatura especializada, como abstracfes. E, pior ainda, a crianca, ja o disse ha pouco, é
tratada cromo se nascesse na Escola. Nado ha, de fato, estabelecimento de relagdes entre
a sua aprendizagem anterior, no ambiente doméstico, e a atual, na Escola; alias, nem
mesmo com as atuais aprendizagens em seu ambiente doméstico. Até os criticos da
reproducéo social, defensores das diversas teorias da reproducédo, acabam por simplificar
em demasia. Falta-lhes, para mim, esclarecer os vinculos existentes, e a necessidade de
estabelecer outros novos, entre a Educacao Familiar e a Escolar. Facamos justica aqueles
gue se aproximam dessa abordagem: no Recife, o grupo de psicologos que trabalham com
CARRAHER denuncia, por exemplo, este descompasso. M. Helena PATTO, aqui, também o
faz. Em toda a América Latina ha gente seguindo esta trilha. Parece-me que lhes falta, néo
obstante, atrelar uma modalidade educativa a outra.

Mas, quando digo que a Escola vive no intramuros, refiro-me, também, a coisas
nao-tedricas, a coisas menos nobres - a coisas banais. Os profissionais exigem das
criancas e de suas familias quase o mesmo material escolar, independentemente do bairro,
sem levar em conta - ou levando bem pouco em conta - o real poder aquisitivo de cada
uma delas (até mesmo em relacdo ao numero de filhos em idade escolar).

Tenho visto listas de material escolar que o0 orcamento do grupo domeéstico seria incapaz
de suprir. J& é exigéncia excessiva para um, para todos é simplesmente impossivel. Ha
professores que dizem as criangas: deixe de comprar balas, compre livros e cadernos. Nem
com autocontencédo a crianca seria capaz de economizar o dinheiro inexistente, e comprar
0s materiais exigidos. Inicio de ano é sempre uma época dramatica para tais populacdes.
N&o bastasse isso, ha ainda o uniforme. L4 pelas tantas, aparece quem resolva exigi-lo. A
l6gica é constantemente a mesma: é mais facil e mais econémico para todos, e a todos
iguala. A diferenca é que esta € a nossa légica, ndo a deles. Quando ha mais de um
uniforme para cada crianga, talvez as coisas possam ser mais faceis. Desde que seja possivel
adquiri-los sem esforgo excessivo. Quando existe, se € que existe, um para cada filho a situacao se
complica. Ou a crianga usa a mesma roupa, sem lava-la, diariamente - e acaba sendo acusada
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de suja, de relaxada -, ou lavar passa a ser um dos problemas maternos. Porém, os
profissionais da Escola nédo se dao conta disso, porque seu universo e sua logica séo
outros. Contudo, a cada dia aumenta a semelhanca entre as condic¢fes de vida dos
profissionais das escolas de bairros populares e as das populac¢fes que constituem a
clientela dessas escolas. Nao obstante, a interiorizacdo da ldgica dominante, para nao
dizer da ideologia, é tao forte e tdo avassaladora que até esses profissionais fazem tais
exigéncias, como se desconhecessem as dificuldades dessas familias.

E neste contexto que imagino devam ser repensadas as rela¢ées Familia-Escola. Ndo ha
davida, houve uma deterioracdo generalizada do Sistema de Ensino (do publico e do
particular). Na verdade, parece-me mais apropriado falar em desorganizacdo do que em
deterioracdo, embora uma acabe por acarretar a outra. Porém, quando falamos em
deterioracado, ha implicita a idéia da existéncia, no passado, de um padrdo de melhor
gualidade. E, no caso da Educacao, isto é discutivel. Era, de fato, superior, melhor. Mas,
comparado a qué? Evidentemente havia uma similaridade entre a Educacédo Familiar e a
promovida por institui¢des escolares. Légico, a segunda era pensada para atender as
necessidades da primeira. Em outras palavras, era uma Escola de classe média, para
familias de classe média. A pergunta é: a quantos essas escolas atendiam? Parece-me que
a méa qualidade atual do ensino deve-se muito mais & nossa incapacidade de encontrar as
solucbes adequadas a sociedade brasileira moderna. Ndo é nem desejavel nem possivel
"resgatar” (usando o termo da moda) o padrao anterior de ensino. Mesmo porque ele sé era
compativel com aquela sociedade. E nenhum de nés gostaria de resgata-la (muitos teriam
até outro destino de vida e de trabalho, se isso fosse levado a cabo). O descaso com as
coisas sociais - Educacéo e Saude, repito, sdo o exemplo - é, sem davida, o grande
responsavel pelo nosso atraso na busca de saidas adequadas e possiveis.

Neste momento, o Estado de S&o Paulo parece empenhado em favorecer a superacéo desse
descompasso. Quero crer que assim o seja. E minha certeza que a solucéo do problema
educacional, do ensino escolar, melhor dizendo, passa por uma aproximacao
Familia-Escola. Nos termos aqui desenvolvidos, ou seja: a saida obriga-nos a buscar
conciliar os dois momentos do processo educativo, o familiar e o escolar. Sem isto ndao me
parece que as solucdes possam ser muito eficazes. Contudo, este é um projeto cabivel s6 a
médio e a longo prazos. Ha melhorias ao alcance de todos nds profissionais da Educacéo e
que constituem, ou podem constituir, etapas de um projeto de maior félego. E nesses
termos que vejo o atual projeto de reforma das escolas publicas.

No bojo dessas reformas, parece-me possivel e necessario um trabalho de conhecimento do
bairro e de sua populacao, para que cada uma das escolas possa adequar seus
planejamentos as expectativas e condicfes reais de vida e de trabalho das familias que
Ihes fornecem a clientela. E isto, creio, aplica-se a qualquer Escola, de todo e qualquer
bairro. Ndo da para justificar baixos salarios com distribuicdo orcamentaria, como de
costume. Mas também néo da para justificar inagdo com baixos salarios. O desafio esta
posto.

91



Referéncias Bibliografias

BERGER, P., LUCKMANN, T. A construcéao social da realidade: tratado de sociologia
do conhecimento. Traducédo de Floriano de Souza Fernandes. Petrépolis: Vozes, 1976.

BOURDIEU, P., PASSERON, J. C. La reproduction. Paris: De Minuit, 1970.
. A exceléncia e os valores do sistema de ensino francés. In: MICELI, S.
(org.). A economia das trocas simbdlicas. Sdo Paulo: Perspectiva, 1987. p. 231-67.

GOMES, J. V. Do campo a cidade: as transformacfes nas praticas educativas familiares.
Cadernos de Pesquisa, Séo Paulo: FCC, n. 64, p. 48-56, fev. 1988.
. Socializacdo: um problema de mediagcdo? PSICOLOGIA/ZUSP, n. 1, p. 57-64,
1990.

INSTITUT VANIER DE LA FAMILLE: La famille en tant que contexte d'apprentissage.
In: La famille, premier milieu éducatif. UNESCO, 37, 1981.

LERNER, M. Processo social. In: CARDOSO, F. H., IANNI, O. Homem e sociedade.
Sao Paulo: Nacional, 1984. p. 205-211.

SARTRE, J. P. Questions de méthode. In: Critique de la raison dialectique. Paris:
Gallimard, 1960. p. 17-132.

92



