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Uma Reflexdo Sobre o Pensamento
Pedagdgico de Henri Wallon

Henri WALLON (1879-1962) dedicou-se ao estudo do psiquismo humano, situando-o
numa perspectiva genética. Acreditava que sé o conhecimento da génese dos aspectos que
constituem o psiquismo permite uma compreensao e explicacdo mais objetivas de seus
mecanismos e relagbes mutuas, evitando o equivoco de tomar a conduta do adulto por
uma simplicidade essencial e primitiva. A Psicologia da Crianca ¢ um dos principais ramos
do estudo psicogenético do homem, pois é na infancia que se localiza a génese da maior
parte dos processos psiquicos; este € um dos motivos do interesse de WALLON pelo
desenvolvimento infantil.

O projeto de sua psicogenética é o estudo da pessoa completa, considerada em suas
relacbes com o meio (contextuada) e em seus diversos dominios (integrada). Contrario ao
procedimento de se privilegiar um unico aspecto do desenvolvimento da crianca, WALLON
o estuda em seus dominios afetivo, cognitivo e motor, procurando mostrar quais sao, nos
diferentes momentos do desenvolvimento, os vinculos entre cada um e suas implicacfes
com o todo representado pela personalidade. Desta opc¢ao, resultam quatro temas centrais
na sua teoria: emoc¢do, movimento, inteligéncia, personalidade.

Ao longo de sua trajetoria, foi crescente o interesse de WALLON pela Educacéo. Formado em

Medicina, suas producdes iniciais tinham carater marcadamente psiquiatrico, voltadas sobretudo

' Pedagoga, pés-graduada na Faculdade de Educacao da Universidade de S&o Paulo - FEUSP
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para a Patologia. Definindo-se pela Psicologia da Crianga, WALLON foi-se aproximando
progressivamente da Educacéo. Via a Escola como meio peculiar a infancia, como um
contexto privilegiado para a investigacdo psicogenética.

Oferecendo questdes para investigacdo, campo de observacao, de aplicacdo e controle, a
Pedagogia anima as atividades da Psicologia Genética. Por outro lado, a Psicogénese é
importante instrumento para o aprimoramento da Educacéo, na medida em que
possibilita a adequacgéo dos objetivos e métodos educacionais as possibilidades e
necessidades infantis. A investigacdo nao é, desta forma, privilégio da Psicologia; na
pratica experimental, Psicologia e Pedagogia servem de instrumento uma a outra.
Dependendo do objetivo que se tem em vista, a Psicologia pode ser instrumento para a
pesquisa pedagdégica, assim como a Educacdo pode ser campo e pretexto para a
investigacao psicoldgica.

As preocupac®es tedricas de WALLON com a Pedagogia foram acompanhadas de ativa
participacdo no debate educacional de sua época. O Movimento da Educacdo Nova
concentrava os criticos do ensino tradicional. WALLON participou deste movimento
sobretudo por meio do Grupo Francés de Educacdo Nova e da Sociedade Francesa de
Pedagogia. O primeiro, se¢cao nacional da Liga Internacional da Educacao Nova, foi
fundado em 1921 e presidido por WALLON de 1946 até 1962, ano de sua morte.
Integrando esse grupo, teve oportunidade de conhecer as diferentes doutrinas educativas
da Escola Nova. A segunda, com atividades iniciadas em 1918, reunia educadores com o
objetivo de trocar experiéncias e reflexdes. Na presidéncia de 1937 até 1962, WALLON era
o responsavel pela escolha dos temas de conferéncia e dos conferencistas. Ai pode
entrarem contato com o meio dos professores e com os problemas concretos do ensino
primério.

E muito atual a apreciacdo que, na época, WALLON fazia do Movimento da Escola Nova.
Endossava as criticas que faziam ao ensino tradicional que, com seu carater livresco,
dogmatico e autoritario, ignorava o desenvolvimento e a realizagéo do individuo,
privilegiando o seu ajustamento 8 sociedade. Defendia a preocupacao escolanovista em
adequar o ensino ao desenvolvimento da crianga, a necessidade de se mudar a natureza
das relagdes professor-aluno e, com ressalvas, o principio dos métodos ativos.

Suas ressalvas deviam-se ao fato de os escolanovistas ndo buscarem uma compreenséo
mais aprofundada dos principios sobre os quais se assentava o ensino tradicional,
contrapondo-se a ele por meio de simples oposicdo. Valorizando a atividade da crianca em
sua espontaneidade, anulavam a necessidade do ensino sistematizado e o papel do
professor. Contrapondo-se ao autoritarismo do ensino tradicional, defendiam a conducéao
do ensino pelo interesse da crianga, como se sua natureza fosse, por si sO, capaz de todo
desenvolvimento e qualquer intervencédo do adulto fosse prejudicial. Questionando o
carater demasiado livresco do ensino classico, postulavam a necessidade da acdo concreta
da crianca, como se ela pudesse aprender tudo pelos érgaos dos sentidos. A Escola Nova
guem acabar com a opressao do individuo pela sociedade, mas, ignorando as dimensdes
sociais da Educacao, preconizava o individualismo.

Para WALLON, esses equivocos repousavam no fato de as doutrinas escolanovistas nao
terem superado a dicotomia individuo-sociedade, sobre a qual também se assentava o
ensino tradicional. Alias, a superacéo de classicas antinomias é preocupacado constante no
pensamento de WALLON e marca caracteristica de sua dialética. Segundo ele, o caminho
nao esta em priorizar um ou outro termo desta oposi¢cdo, mas em integra-los num so
objetivo: a Educacédo deve atender simultaneamente a formacéao integral do individuo e a
constituicdo da sociedade, instrumentalizando o individuo a participar da coletividade.

Em nenhum momento WALLON pretendeu elaborar uma teoria geral da Educagéo, tampouco tragar
diretrizes para algo que pudéssemos chamar "método walloniano". Podemos extrair o pensamento
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pedagodgico(2) de Henri WALLON dos artigos especialmente dedicados a abordagem de
assuntos como orientacdo profissional, ambiente escolar, interacédo, formacéo do
professor, reforma de ensino, doutrinas da Escola Nova. A essa pedagogia explicita
acrescenta-se uma implicita, que se constitui das implicacdes educacionais de sua
psicogenética. Esse desdobramento pedagdgico de sua psicogenética é antecipado pelo
préprio WALLON que, em muitos de seus textos dedicados a temas da Psicologia,
relaciona-os com as situagfes educacionais vividas pela crianca.

Na opinido de SNYDERS (1979), que nega a existéncia de uma pedagogia walloniana, a
maior contribuicdo de sua teoria psicologica estd em mostrar que uma pedagogia
progressista é possivel. Faz isto mostrando que o desenvolvimento da consciéncia de si se
da no mesmo caminho que o desenvolvimento da consciéncia do mundo, explicando a
relacdo reciproca entre vida emocional e vida intelectual, condenando toda espécie de
determinismo fisiolégico, atribuindo importancia a transmissédo do patrimoénio cultural e
ao papel do professor, enfim, valorizando a acédo educativa.

A realizacdo mais concreta do pensamento pedagégico de Henri WALLON encontra-se no
Projeto Langevin-Wallon, destinado a reformado sistema de ensino francés apos a Segunda
Guerra. Resultado do trabalho de uma comissdo nomeada pelo Ministério da Educacao
Nacional, em 1945, o Projeto ndo chegou a ser implantado. Apés a morte do fisico Paul
LANGEVIN, WALLON passou a presidente da Comisséo e foi o responsavel pela redacéo
final do Projeto.

Portador do espirito reinante na Resisténcia, este trabalho representa as esperancas em
uma Educacdo mais justa para uma sociedade mais justa. Destaca a responsabilidade da
Educacao na reconstrucédo da sociedade, abalada fisica e moralmente pela Guerra. A
recente experiéncia do fascismo avivava as implica¢des éticas da Educacao. Garantindo o
acesso de todos a cultura e ao conhecimento vistos como humanizadores - a Educacgao
favoreceria o desenvolvimento da solidariedade entre os individuos, inspiraria o repudio a
opressao e elevaria a dignidade dos cidadaos. A reforma deveria operar-se no sentido de
adequar o sistema as necessidades de uma sociedade democratica e as possibilidades e
caracteristicas psicoldgicas do individuo, favorecendo o maximo desenvolvimento das
aptiddes individuais e a formacédo do cidadéo.

A possibilidade de atender simultaneamente a formacao do individuo e a construcédo da
sociedade repousa num principio central da psicologia walloniana - a reciprocidade de
acao entre o ser vivo e 0 seu meio. No caso do ser humano, o meio social sobrepde-se ao
meio fisico e bioldgico e é 'c responsavel pelo nascimento do psiquismo na crianca; por isso
a definicdo walloniana do homem como ser geneticamente social. A consciéncia
individual n&o é um fato primitivo; ela é resultado das trocas e confrontos da criangca com
0 seu meio. A dependéncia absoluta do recém-nascido em relacdo ao meio humano e a
natureza emocional das rela¢des que se estabelecem entre ambos demonstram o estado de
indiferenciacdo em que se encontra a crianga no inicio do desenvolvimento. A progressiva
reducdo da inabilidade instrumental acompanha o processo de diferenciacdo da crianca
em relacdo ao meio, tornando-a progressivamente autdbnoma para resolver parte de sua
sobrevivéncia sem o auxilio direto de outra pessoa. Mas a participacdo do meio social na
vida psiquica nunca se extingue - mantém-se pelo contato entre os individuos e pelo
contato com os produtos da cultura (objetos, utensilios, escrita, arte). A qualidade dessas
relacdes é determinante na construcdo do conhecimento e na formacéo da personalidade.
Se a Educacao visa, além da maxima realizacdo das potencialidades individuais, a
integracdo do individuo na sociedade, é preciso terem insta um modelo de sociedade, e isto
exige um posicionamento politico. A opcao de WALLON é clara por uma sociedade
socialista, caracterizada pela democracia e justica social. Além de expresso em sua
engajada trajetdria pessoal, seu posicionamento politico fica evidente no Projeto
Langevin-Wallon. A justica social é o principal principio sobre o qual se baseia a

(2) A tarefa de sintese de suas idéias pedagdégicas dedicou-se TRAN-THONG no livro La pensée
pédagogique de Henri Wallon
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proposta de reforma de ensino. Condenando a seletividade do sistema entéo vigente na Franca,
gue, em funcao da classe social ou recursos financeiros da familia, encaminhava os alunos
para o trabalho intelectual ou manual, o Projeto propde a substituicdo desses critérios
econdmicos por critérios baseados nas aptiddes e potencialidades dos alunos, a serem
observados por meio de orientagéo escolar e profissional. Admitindo que o fim da seletividade
dependia também de alteragdes no valor social dos diferentes tipos de trabalho, problema que
supera 0 ambito estrito do ensino, o Projeto propde um conjunto de medidas de justica social
gue visam a contribuir para a efetiva democratiza¢do do ensino. So elas: gratuidade do ensino
em todos os niveis (com material, transporte e, em alguns casos, alojamento assegurados);
regime de remuneracao do estudante via bolsas, pré-salario e salario; melhoria da situacéo dos
professores (salarial, técnica e social); aumento do percentual da receita destinado & Educacéo.
Sozinha a Escola nao transforma a sociedade, mas contribui para isso na medida em que visar
a formacéo dos cidadaos para uma sociedade democratica.

A inspiracdo psicolégica do Projeto traduz-se pela proposta de adequacéo do ensino as etapas
do desenvolvimento da crianca. As solicitacfes e exigéncias escolares, tal como a propria
estrutura do ensino, deveriam apoiar-se sobre o conhecimento cientifico do ser humano em
desenvolvimento, sobre a psicogénese. Segundo WALLON, a Educacéo deve atender as
necessidades imediatas de cada etapa do desenvolvimento infantil, assegurando a plena
realizacd@o das disposic¢des e aptiddes atuais, a0 mesmo tempo em que prepara a etapa
seguinte, nutrindo na crianga o desenvolvimento das atitudes e fung¢des que estdo por vir e que,
de alguma forma, ja se manifestam em sua atividade presente.

Os ciclos de ensino teriam estrutura diferenciada para atender as especificidades das faixas
etarias. Suas estruturas distinguir-se-iam quanto ao tipo de contetido, ao tempo de trabalho
dirigido, & proporcao entre disciplinas do ensino comum e do especializado, ao grau de
responsabilidade na gestdo da Escola, conforme as possibilidades e necessidades da crianca.
Por exemplo, pelo aumento progressivo da carga horaria destinada as especialidades,
respeitam-se o lento processo de especializacdo das aptiddes individuais, pela predominancia,
no curriculo, de atividades expressivas (subjetivas) ou de observacédo (objetivas), e o ritmo
pulsante do desenvolvimento, marcado pela alternancia entre fases predominantemente
centripetas (quando predominariam atividades expressivas) e centrifugas (quando
predominariam atividades de observacao e de aquisi¢cdo de conhecimento).

Feitas essas consideracdes sobre o Projeto Langevin-Wallon, passemos a mais alguns
desdobramentos pedagogicos da psicogenética walloniana. Tomemos algumas implicagfes de
sua opcao por construir uma Psicogenética da pessoa completa.

Mesmo que, numa tradicdo intelectualista, a Escola se proponha estritamente a tarefa de
transmissao de conteudos, fazem parte da pratica educativa situacdes envolvendo outros
dominios que nao exclusivamente o intelectual, como, por exemplo, atitudes de oposi¢éo
sistematica do grupo ou de algum aluno especifico, oscilagdes abruptas no ritmo de trabalho da
classe, conflitos interpessoais e excessiva agitacdo motora. Conforme WALLON, "nédo ha

forma de se dirigir a inteligéncia da crian¢a sem se dirigir a crianga como um todo".

Tendo acesso a material tedrico que aborda, de forma integrada, temas como
expressividade, emocéao, gestualidade, movimento, representacdo mental, pensamento
discursivo, o professor estara provavelmente melhor preparado para atender a crianga em
suas diversas necessidades, assim como impulsionar o seu desenvolvimento e favorecer
sua aprendizagem. Afinal, a Escola ndo deve dissociar a formacgao da inteligéncia da
formacao da personalidade, pois a inteligéncia tem status de parte no todo constituido
pela pessoa e seu desenvolvimento esta ligado ao das outras esferas constitutivas deste
todo. Fundamentada nesta teoria, a pratica educativa deixa de ser demasiado

3 Henri WALLON. Disciplina e perturbacdes do carater. Psicologia e Educacado da Infancia Lisboa
Estampe, p. 379.
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intelectualista. Mesmo guardando para si o compromisso de difusora do conhecimento
historicamente acumulado, a Escola assume o compromisso de atender o individuo em seus
aspectos afetivos e psicomotores.

Do ponto de vista pratico, uma das consequéncias da exigéncia de adequar as situacdes
escolares as possibilidades psicomotoras da crianca é a organizac&o do tempo e do espago, que
devem ser objeto de planejamento adequado. Sobre o tempo WALLON se posicionou no Projeto
Langevin-Wallon; sobre o espaco, ficamos com as implicacGes de seus principios tedricos.

O Projeto Langevin-Wallon sugere limites maximos de tempo para serem, diariamente,
ocupados com o trabalho dirigido - duas horas diérias para criancas na faixa dos sete aos
nove anos, trés horas diarias dos nove aos onze anos, vinte horas por semana dos onze aos
treze e vinte e cinco horas semanais dos treze aos quinze. Os limites aumentam segundo a
faixa etéria, considerando que o amadurecimento neuroldgico e a aprendizagem interferem
na consolidacéo das capacidades de controle do movimento, inibi¢cdo das distracoes e
atencao voluntaria. Sdo capacidades normalmente exigidas pelo trabalho dirigido, quando a
crianca deve manter-se sentada e com a atencéo voltada para um foco determinado pelo
professor. A proposta desses limites de tempo sugere ao educador a necessidade de procurar
outras formas de desenvolver os contetdos de ensino, levando em conta as caracteristicas
psicomotoras das criangas que esta atendendo.

Quanto ao espago, também deve ser adequado as possibilidades infantis. No caso da
Pré-escola e séries iniciais do 1°- Grau, a capacidade de controle do movimento é conquista
gradativa e por isso ainda instavel. 0 espaco da sala de aula deve-se adequar a esta
caracteristica, permitindo simultaneidade de atitudes posturais diferentes, de forma que as
criancas ndo sejam obrigadas a permanecer sempre numa mesma postura. Adequar o
espaco significa ainda organiza-lo de modo que a prépria disposicao de objetos culturais
(livros, jogos) sugira formas de ocupacao autbnoma para os alunos.

A opcao por estudar a crianca nas relagdes com o0 seu meio é valiosa ferramenta para a
compreensado de condutas individuais. Rejeitando a idéia do sujeito como uma realidade em
si mesma, predeterminada ao sucesso ou ao fracasso, e também a do individuo passivo,
simplesmente submetido as determinacgdes das circunstancias, a posicao walloniana
fundamenta a idéia de que as condutas individuais sdo O resultado do conjunto formado
pelas situacdes e pelo sujeito nelas implicado. O entendimento das condutas deve ser
buscado, portanto, nas relagdes que se estabelecem entre o sujeito e 0 meio no qual elas se
manifestam e na interacdo do sujeito com 0s outros meios nos quais se insere.

WALLON discute, em alguns artigos4, o caso de alunos que apresentam perturbagtes da
conduta. Aponta diversas causas possiveis para esse tipo de situacao e adverte para o fato
de que néo se pode explicar nenhuma conduta isolando-a do meio em que se manifesta. Sao
necessarias, por um lado, informacdes sobre o meio familiar e 0 segmento social da crianga
e, por outro, informacdes sobre a interagdo da crianca nas diversas situacgfes escolares,
obtidas por meio de observacdo do educador. Quanto a Ultima, a origem pode estar na
dindmica da interacdo da crianca com o grupo ou com o professor, dindmica que, com
frequéncia, alimenta as atitudes "inadequadas” e consolida alguns alunos no papel de
"indisciplinados". Pode estar, também, num desajuste (de natureza cognitiva ou
psicomotora) das situacdes e exigéncias escolares as possibilidades da crianca, hipdtese que
obriga a uma reflexdo permanente sobre a pratica pedagdgica.

S&o numerosas as consideragdes de WALLON sobre o meio escolar. Como meio funcional, o ambiente
escolar tem caracteristicas proprias; aglutina pessoas em torno de um objetivo comum a instrugao - e
comporta grupos com tendéncias variadas: o grupo série, 0 grupo classe, os grupos formados para tarefas
especificas, os grupos espontaneos para atividades ludicas. Neste sentido,

4 Henri WALLON, Disciplina e perturbacées do carater; As criancas ditas perversas, op cit, p
379-410.
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difere da familia, onde os papéis de cada membro séo impostos pelo nascimento,
oferecendo um parametro Unico para as relag¢des sociais da crianca. Para se perceber como
ser autébnomo, distinto do grupo familiar, a crianca precisa de interacdes diferenciadas, em
gue possa, em funcéo de preferéncias e afinidades, escolher os companheiros e as
situacdes. Esta oportunidade de convivio social é oferecida pelo meio escolar, no qual a
crianca interage com adultos que n&o os seus pais e com criancas da mesma idade.
Quanto maior a diversidade dos grupos que a crianga participar, mais Nnumerosos serao
seus parametros de relagfes sociais, 0 que tende a enriquecer a sua personalidade.

O enfoque walloniano sobre 0 meio escolar oferece subsidios para a compreenséao de
condutas individuais, mas também para a organizagéo do trabalho com a classe. Inspirado
em experiéncias da Pedagogia soviética, WALLON convida o professor a organizar a classe
em coletivo, desenvolvendo o espirito de cooperacao; critica o ensino tradicional na sua
atitude de anular o espirito coletivo, estimulando a competicdo entre os individuos, como
se 0 grupo articulado representasse uma ameaca ao poder do professor; argumenta que,
ao contrario do que acredita o ensino tradicional, os grupos nédo sao forcosamente hostis
ao que é distinto deles; adverte que ndo basta defender o trabalho em equipe, ja que este
pode, conforme a orientagcdo que se dé, estimular a rivalidade e a competicéo - o trabalho
em equipe deve ser, portanto, orientado para a solidariedade entre seus membros.

Esta concepcéo valoriza o papel do professor. Como elemento diferenciado, é o responsavel
pela unidade do grupo, podendo receber as manifestacdes das crises infantis com o
distanciamento necessario para ndo as comprimir nem se submeter a elas. Uma das mais
recorrentes caracteristicas das crises que pontuam o desenvolvimento da crianca é a
oposicao. Seja pela necessidade de fazer um primeiro recorte da personalidade que até
aproximadamente trés anos se acha indiferenciada do meio social, seda para a construcao
da identidade no adolescente, a oposicédo traduz uma autonomia ainda fragil,
recém-conquistada. Compreendidas desta forma, as crises de oposi¢cdo podem ser
superadas sem colocarem risco a unidade do grupo e a boa relacdo do grupa com o
professor.

O professor é valorizado também do ponto de vista do conteddo. Néo se deve colocar como
exclusivo detentor do saber e Unico responsavel pela sua transmissdo, mas tampouco
abdicar deste papel, submetendo-se indiscriminadamente a espontaneidade infantil. Para
WALLON, respeitar a chanca nao significa poupa-la das intervencdes externas, como se
seu desenvolvimento se desse por fontes exclusivamente endédgenas. Ao contrario, a
intervencao do professor é um fator fundamental para o processo de desenvolvimento e
aprendizagem, que depende da incorporacédo do patrimdnio cultural adulto, isto é, de
conteudo.

Consequientemente, ganha importancia a formacgao do professor. Esta foi, alias, uma
questdo sobre a qual WALLON manifestou muito interesse. Na Comissao para Reforma de
Ensino, foi o responsavel pela subcomissao encarregada de discutir o assunto. Definiu a
exigéncia de formacéo superior para os professores de quaisquer niveis, numa tentativa de
extinguir a discriminacdo na valorizacdo desses profissionais. Além de cultura geral solida,
a formacao do professor deveria prever conhecimentos sobre o processo de
desenvolvimento da crianca. Engajado, o professor deveria tomar partido dos assuntos de
sua época e levar em consideracgéo as rela¢des que uma sociedade cada vez mais
igualitaria exigiria das criancas. O professor desenhado pela visdo walloniana deveria
ainda ter autonomia na conducao do seu trabalho e iniciativa para investigar, sobretudo
por meio da observacgéo, a origem de atitudes e condutas particulares, assim como de
conflitos verificados no grupo.

A servico da Educacao, a psicogenética walloniana oferece subsidios para aprofundar a
reflexdo sobre a pratica pedagdégica, motivando a investigacao educacional. Ao mesmo
tempo, impde exigéncias sobre esta préatica, cobrando da Escola o atendimento do
individuo na integridade dos dominios que o constituem.
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