Lisandre Maria Castello Branco'

O Desenvolvimento da Moralidade na
Teoria de Jean Piaget

O estudo da moralidade, na teoria de Jean PIAGET, remonta a uma primeira fase de
seus trabalhos, na qual o autor dedica-se a pesquisas mais gerais do desenvolvimento
infantil. O Julgamento Moral na Crianca, publicado em 1932, é seu ultimo trabalho
dessa etapa. Nele, PIAGET resume dez anos de experiéncias levadas a efeito, no sentido
de estudar a formacédo moral da crianca, reportando-se ao estudo sistematico da
socializacdo do pensamento infantil, em oposi¢cdo ao egocentrismo.

Com esta finalidade, PIAGET entrevista escolares de Genebra e Neuchéatel, formulando
questdes sobre problemas morais, tal como ja havia feito em pesquisas anteriores,
naquela mesma época de suas atividades'. Basicamente, seu interesse consiste em
procurar saber 0 que é o respeito pela regra do ponto de vista da propria crianca.
Utiliza-se, primeiro, das regras do jogo social, para, em seguida, passar as regras
propriamente morais, prescritas pelos adultos em termos de deveres.

Prosseguindo, pesquisa a concepc¢ao das criancas em relacdo a mentira, cujos
resultados indicam uma evolucéo no desenvolvimento moral da responsabilidade
objetiva (mais ou menos aos sete anos) para a responsabilidade subjetiva (mais ou
menos aos dez anos). A primeira (responsabilidade objetiva) avalia a gravidade da
mentira pela inverossimilhanca da afirmacéo falsa, enquanto a segunda
(responsabilidade subjetiva) a avalia pela intencéo de dissimular o carater falso da
afirmacéao.

' Professora da Faculdade de Educacao da Universidade de
Séo Paulo - FEUSP. ' A Linguagem e o Pensamento na
Crianc¢a, 1923; O Raciocinio na Crianca, 1924.
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Nos estudos sobre o desenvolvimento da nogéo de justica, PIAGET observa uma oposicéo
entre dois tipos de respeito e, por conseguinte, entre duas morais: a de obrigacédo ou
heterébnoma e a de cooperagéo ou autbnoma.

"Amoral da autoridade, que é a moral do dever e da obediéncia, conduz,

no campo da justica, & confuséo entre o que é justo com o contelido da

lei estabelecida e & aceitacdo da sanc¢ao expiatoria. A moral do respeito

mutuo, que é a do bem (por oposicédo do dever), e da autonomia, conduz,

no campo da justica, ao desenvolvimento de igualdade, nocéo

constitutiva da justica distributiva e da reciprocidade."(3)

Os resultados obtidos, por meio de histérias contadas pelo pesquisador as criangas,
mostram que existem dois tipos de reacdo: um baseado na nogao de expiagcdo e outro, na
reciprocidade. Estas duas atitudes relacionam-se a moralidade heterbnoma e auténoma.
A sancéo de expiacao relaciona-se com a heteronomia moral, enquanto a moral de
autonomia e do dever puro corresponde a reciprocidade.

As demais pesquisas que complementam o estudo da nocéo de justica permitem-lhe
falar da existéncia de trés periodos em seu desenvolvimento:

e subordinacdo a autoridade adulta (até sete-oito anos);
e igualitarismo progressivo (de oito-onze anos);
e justica igualitaria (de onze anos em diante).

Ao referir-se aos métodos de pesquisa utilizados, PIAGET reconhece suas limitagdes no
gue tange a subjetividade que pode estar implicita na pergunta do adulto e na possivel
diretividade deste em relacdo a crianca. Esse impasse, afirma o autor, sé pode ser
reparado mediante multiplas investigacdes nesse sentido, o que viria a confirmar ou
enfraquecer os resultados obtidos.

Porém, ao longo dos anos que sucedem a publicacdo de O Julgamento Moral na Crianca,
observamos nos trabalhos subsequientes que PIAGET né&o da continuidade ao tipo de
pesquisa desenvolvido nesta primeira etapa. Estas observag¢des permitem aos seus criticos
considerarem algumas producfes desta primeira etapa como trabalhos marginais dentro
de sua obra. Em primeiro lugar, porque ndo ha continuidade dos trabalhos relativos a
moralidade, linguagem e socializagc&o. E, também, porque a Psicologia Genética acaba por
identificar-se basicamente com a génese das estruturas cognitivas, mesmo que em seus
primérdios tenha elaborado temas relativos a outros aspectos do desenvolvimento.
PIAGET procura uma estrutura universal para a génese do conhecimento, ndo em termos
do desenvolvimento completo de todos os estagios. Sua maior preocupacédo no que tange a
pesquisas interculturais é, pelo menos, a manutencao da hipotese de que exista uma
ordem de sucesséao estavel em qualquer cultura.

A génese da moralidade atribui maior énfase a intersubjetividade, a linguagem e, de modo
geral, a sociedade ou cultura. Estes aspectos talvez revelassem uma variabilidade e uma
multiplicidade no desenvolvimento, o que contraria a busca de uma ordem de sucessao
universal que PIAGET procura manter. Assim, para o estudo da moralidade, o jogo
infantil, enquanto instituicdo social, constitui para PIAGET ocasido privilegiada de
pesquisa. Seu ponto de partida basico, porém, distingue-se do ponto de vista de um
filésofo ou de um socioélogo, na medida em que nédo se propde a investigar a natureza da
ética ou a imposicao da regra no processo de socializacdo. Sua pergunta refere-se ao
modo como a crianga entende a regra no decurso do desenvolvimento e adere a ela.

3 O Julgamento Morei na Crianc¢a p. 279.
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O privilégio do jogo é uma forma de evitar generalizac6es precipitadas das implicacfes
desta moralidade (do jogo) em formas mais amplas e significativas da moralidade, em
geral. Contudo, PIAGET acaba por elaborar etapas do desenvolvimento moral baseadas
nas suas inferéncias a partir do estudo do jogo.

PIAGET néo se questiona de inicio se a regra do jogo tem a mesma natureza que a da
norma moral imposta pelo adulto. Importa-lhe ndo o conteddo da regra, mas a forma
como a crianga segue a regra, no que diz respeito aos aspectos da adeséo e da
compreensdo nos diferentes estagios de seu desenvolvimento (4)

O método clinico, tal como empregado no caso ora em exame, embora conduza a criticas
antecipadas pelo préprio autor -, em virtude da possibilidade de deformacéo, da
subjetividade do investigador e da caréncia de dados quantificaveis, parece-lhe
adequado, uma vez que permite:

e observar a operacdo da regra no momento mesmo em que a crianga brinca;

» perceber o significado da regra de acordo com o estagio de desenvolvimento mental que
a crianca atravessa; e

e observar a evolucgéo do valor da regra no proprio momento da brincadeira.

Para efeito de analise, PIAGET distingue dois grupos de fenbmenos ligados as regras dos
jogos:

e préatica das regras (no que se refere a sua aplicacao);

e consciéncia das regras (diferentes maneiras em que as criancas, em diversos estagios,
representam a si mesmas o carater de obrigatoriedade, de sacralidade, de decisividade
das regras do jogo).

Sao as diferentes modalidades de confirmacdo desses fenbmenos que anunciam para
PIAGET a passagem da heteronomia a autonomia, o que o leva a concentrar-se nas
relagbes entre a pratica e a consciéncia das regras.

PIAGET descreve as sinuosas, detalhadas e intrincadas regras do jogo de bolinha de gude
tal como ele é praticado entre as criancas de Neuchétel e Genebra, sujeitos de suas
observacgdes.

O método de pesquisa consiste em fazer o observador jogar com a crianca como se
estivesse aprendendo e, durante ojogo, pedir explicagcfes acerca das regras. Logo apés, é
feito um interrogatdrio no qual se pergunta a crianca se ela poderia inventar novas regras,
Nnovos jogos e, em caso afirmativo, se estas regras e estes jogos seriam validos. O objetivo
desta interrogacgéo é descobrir se a criangca admite que pode, legitimamente, mudar as
regras, ou se a regra é justa porgue é passivel de se converter em uso geral (mesmo sendo
nova), ou porque é dotada de um valor intrinseco e eterno. Pergunta-se ainda a crianca se
sempre se jogou assim e onde comegaram as regras do jogo, se foram inventadas, quem
inventou etc.

Todo o procedimento de investigacdo tem por objetivo descobrir se a crianca acredita no
valor intrinseco das regras ou no valor do consenso de aceitacao, isto é, se ela acredita
numa heteronomia ou na autonomia de determinacao das regras, de acordo com o
significado desses conceitos na teoria de PIAGET.

Por meio desses estudos sistematicos, PIAGET chega a estabelecer uma correlacao entre
a pratica e a consciéncia das regras e os diferentes estagios de desenvolvimento cognitivo.

4 E preciso lembrar ainda que, ao elaborara tacha da representacdo, PIAGET destaca a face
denotativa do significado da palavra, deixando de lado a dimens&o conotativa que estéd implicita na
palavra que a crianga tem de aprender e elaborar
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Passaremos agora a analise de cada uma das etapas do desenvolvimento de moralidade,
onde examinaremos, também, as relacdes entre os componentes cognitivos, sociais e
efetivos que, conjugados, culminam, segundo a hipo6tese do autor, na elaboracéo da
moralidade autdnoma.

A moralidade é concebida por PIAGET como um "sistema de regras, e a esséncia de toda moralidade
deve ser procurada no respeito que o individuo adquire por essas regras(5). Porém, o autor
considera que o0s sentimentos morais provém das relagdes afetivas entre os pais e as criangas. Deste
modo, o estudo da moralidade na teoria de PIAGET invoca, de um lado, a génese da afetividade nas
relagdes interindividuais e, de outro, a compreensdo de como a crianga adere e entende a regra no
decurso de seu desenvolvimento, mobilizando simultaneamente, portanto, uma analise da natureza
da moralidade e da sua origem.

Nos primeiros estagios do desenvolvimento da moralidade, podemos observar apenas
aspectos relativos a pratica das regras (um-dois anos), muito embora, na elaboragcao dos
estagios relativos a consciéncia das regras, PIAGET faca referéncia também a um primeiro
nivel (um-trés-quatro anos). Porém, neste primeiro nivel relativo a consciéncia, pelo fato
de as regras serem puramente motoras, ligadas portanto apenas aos esquemas de acéo, a
crianca ndo considera o carater de obrigatoriedade da regra, mesmo porgue acata o jogo
inconscientemente, em funcéo de seus desejos e habitos motores.

Sendo a crianga egocéntrica do ponto de vista intelectual e individualista do ponto de vista social,
seu jogo neste primeiro periodo é puramente motor e individual, onde as regras observadas séo
motoras e nao coletivas, dando inicio a um processo de ritualizagéo, com predominancia da
assimilacao sobre a acomodacdo. A ritualizagcdo das condutas as bolinhas de gude, tal como foi
observada, refere-se as repeti¢cbes que causam prazer a crianga e se ligam as demais regulagdes
elementares deste estagio sensorio-motor. Contudo, néo é apenas este aspecto que deve ser
destacado, mas principalmente o fato de que a crianca elabora pela imitacéo - de certo modo
presente na ritualizacdo - os esquemas de representacdo. Dito de outra forma, a ritualizagdo, como
forma rudimentar do jogo, permite a crianca, por meio da interiorizacao, ampliar seus esquemas de
acao em esquemas de representacéo, de tal modo que o "ritual individual se prolonga naturalmente,
num simbolismo mais ou menos complexo(6). Porém, "tudo que é fantasia ou simbolo individual fica
incomunicado: desde que a partida se limite ao jogo de imaginacdo cada um evoca suas imagens
preferidas, sem se importar com as do outro"(7).

Deste modo, neste estagio em que nao existe 0 jogo comum, ndo observamos também regras
propriamente ditas. Mas PIAGET, ao referir-se ao problema da consciéncia das regras, considerando
a criancga inconsciente delas enquanto estrutura formal, afirma ser possivel observar, no contetido
de cada ritual, o que foi inventado pela crianga, descoberto na natureza ou imposto pelo adulto,
muito embora essas diferencia¢fes sejam inexistentes do ponto de vista do préprio individuo.

O autor admite ainda que, pelo simples fato de estar sistematicamente submetida a uma
série de regras em sua vida cotidiana, a crianca, "desde seu primeiro contato com as
bolinhas (...), esteja, de antemao, persuadida de que certas regras se impdem a esses
novos objetos"(8). Isto €, as origens da consciéncia da regra estéo condicionadas pelo
conjunto da vida social da crianca.

E a partir desta situacéo, em que a crianca esta mergulhada inconscientemente, que ela passa a imitar o
que V&, acreditando reproduzir corretamente, no caso do jogo, as sequiéncias observadas. Contudo,
apesar da imitacdo, a crianga usa apenas para si as novas aquisicées. Joga individualmente

5 O Julgamento Moral na Crianca, p. 11
6 ldem, p. 30.
7 ldem, p. 37.
8 Idem, p. 46.
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mesmo jogando com outras criancas, ndo se submetendo a regras, nem procurando
saber quem sera o vencedor. Estas condutas definem o segundo estagio do desenvolvimento da
moralidade quanto & préatica das regras, estagio este que, em funcéo de suas caracteristicas, €
denominado egocéntrico.

Mesmo com o aparecimento da linguagem, a crianca ainda mantém um ritualismo no jogo, bem
como o egocentrismo no nivel verbal. Ao utilizar palavras adultas com o pensamento egocéntrico, ela
mantém o ritualismo na acéo lUdica no sentido de, quando submetida as regras impostas, tentar
uma imitagdo permeada de fantasias que cré serem da natureza da propria regra. Este estagio se
mantém mesmo com a utilizagcdo de um simbolismo mais complexo. Seré necessario tempo para que
a crianca elimine do jogo sua imaginag&o e fantasia individuais. E preciso que a regra se imponha
como algo objetivo, e isto s6 podera ser feito com o advento da colabora¢do com outras criancas.

A imitacdo reciproca, entretanto, surgida na passagem do primeiro para o segundo estagio, ja se
configura, com um inicio da ordenacéo da acéo com vistas a acéo do outro.

Como em varios outros momentos, PIAGET ressalta aqui a existéncia do paralelismo entre o
comportamento ladico e o intelectual, pelo egocentrismo que caracteriza esta fase-egocentrismo
este que se constitui no momento da passagem da conduta individual a socializacao.

Num certo sentido, a socializacdo das regras so6 é possivel quando, deixando de ter
contato apenas com 0s pais ou irmaos, a crianga passa a se relacionar com outras
criancas da mesma idade. De inicio, porém, a crianca demora a situar-se em pé de
igualdade com elas. Age com as outras como se estivesse diante dos pais e dos irmaos
mais velhos, procurando imita-las, ou submeté-las quando sdo menores. Embora ja
experimente uma necessidade de companheirismo, prefere a companhia dos irmaos mais
velhos, denunciando a necessidade de pertencerd "confraria dos irmaos mais velhos".

Durante o jogo, a criancga, apesar de imitar o outro, ndo joga com o outro. Sua conduta é
individual, ndo manifestando interesse em competir com o adversario e jogando apenas
para alcancar objetivos proprios. Acha que esta de acordo com as regras simplesmente
porgue as imita, pouco se importando com os resultados do adversario. E neste sentido,
entdo, que podemos falar do egocentrismo caracteristico desta fase. Este egocentrismo
inicial esta numa relacéo direta com a chamada moral heterdbnoma-a auséncia de
moralidade no préprio sujeito.

Neste estagio, desde que a crianca se pde a imitar as regras dos outros, "considera as
regras do mesmo jogo como sagradas e intocaveis: recusa-se a mudar as regras do jogo e
entende que toda modificacdo, mesmo aceita pela opinido geral, constituiria uma falta"9.
Também esta presente nesta atitude das criancas um sentido de respeito a regra, que
advém do sentimento de respeito unilateral ao adulto que representa a autoridade. As
entrevistas revelam que as criangas acreditam que as regras sao feitas por alguma
autoridade (pai, Deus etc.) e por isso séo eternas. Deste modo, podemos entender o
egocentrismo deste estagio como ligado ao respeito a autoridade que os adultos,
particularmente os pais, representam.

PIAGET, analisando os resultados essenciais das relagbes afetivas unilaterais entre a
crianga e os pais, afirma que um sentimento especial, origem dos sentimentos morais, vai
corresponder as valorizagdes que a criancga reserva aqueles que julga superiores a si,
principalmente seus pais. Trata-se do respeito -sentimento misto de afeicéo e temor - que
estabelece a desigualdade na relacdo afetiva e leva a crianga a uma moral de obediéncia,
caracterizada pela heteronomia. Ordens e avisos das pessoas respeitadas produzem, em
guem as respeita, 0 senso do dever, pois sao sentidos como obrigatérios. Deste modo, a
primeira moral da crianca é a da obediéncia e o primeiro critério do bem é a vontade dos
pais. Contudo, o poder das instrucdes permanece ligado a presenca de quem as deu,
segundo PIAGET. A lei perde o efeito com o passar do tempo e seus componentes de respeito

° ldem, p 47.
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se dissociam e se tornam mistos de afeicéo e hostilidade, simpatia e agressividade, cilmes etc.
PIAGET acrescenta, ainda, que o sentimento de culpa talvez seja mais ligado a essas
ambivaléncias que & agao simples das instrucgdes e do respeito inicial.

Neste nivel, do ponto de vista cognitivo, é bastante compreensivel a conduta da crianca diante
das regras: se estas ndo sdo compreendidas em sua esséncia e a crianga as acata em funcao
de quem as emitiu, a permanéncia da conduta, apesar da representacao crescente por
interiorizacao, continua ligada a pessoa que representa a autoridade. Contudo, as explicacdes
de PIAGET sobre as transformagcfes afetivas que ocorrem com 0s componentes do respeito -
temor e afeicdo - parecem um pouco simplificadas, principalmente quando comparamos estas
condutas de ambigliidade com os sentimentos de ambivaléncia entre amor e édio na crianca
segundo a abordagem psicanalitica.

Para a Psicanalise, as ambiguidades ndo emergem neste tipo de relagdes entre os pais e as
criangas, assim como os sentimentos de culpa ndo advém apenas de violagdo de normas. Pela
introjecdo das figuras paternas, particularmente do objeto materno (o pai no inicio é apenas
um duplo da mae), pelas primitivas reacGes de prazer e insatisfacdo, que, necessariamente,
acompanham as reac8es instintivas infantis, é que se estabelecem os primdrdios de amor
(ligado ao prazer) e d6dio (ligado a demora na satisfacdo da necessidade ou a frustracdo). Ao
constituir-se o ego pelo processo secundario, orientado pelo principio de realidade, a crianca j®
dispbe de um esboco do outro como fonte de satisfacdo e frustragdo e pelo qual nutre
sentimentos ambiguos de amor e 6dio. E é justamente o ddio que desencadeia a culpa Como
odiar o objeto amado, que nutre, satisfaz, acaricia etc., sem sentir a anguUstia da culpa? E
como se sentir culpado - indaga M. KLEIN - e ndo desejar reparar o objeto amado do édio
investido?

Vimos que, para PIAGET, a culpa surge pela violagdo das normas, a qual, por sua vez, ocorre
em conseqUéncia das dissociacOes relativas ao sentimento unilateral de respeito. Para a
Psicanalise, ao contrario, tanto as ambiguidades quanto os sentimentos persecutdrios séo
muito mais precoces e antecedem em muito a possibilidade da crianga perceber que infringiu
um cédigo imposto.

E importante considerar estas diferencas porque as violages sdo acompanhadas, via de regra,
por sanc¢@es. Tendo em vista a posicdo de PIAGET diante do problema, a sancdo simplesmente
ratificas regra.

A crianga gque "aceita" a regra como tal e acaba por ndo a cumprir, quando punida
"compreende" que errou, porque houve punigdo. Ou seja, sé houve "erro" porque houve a
consequente punicdo. Mais ainda, tudo acontece "fora" da crianca. Contudo, segundo a visdo
psicanalitica do problema em questao, a punicdo pode adquirir, para a crianca angustiada
pela culpa, um carater até libertador. Ou seja, a "punic¢ao de fora" pode cessar a puni¢éo
interna e livrar a crianca dos sentimentos de autopuni¢cdo. Como se sabe, esse processo esta
ligado, na teoria psicanalitica, a constituicdo do superego, com a qual se d4 a emergéncia de
regras no sentido proprio. A analise desses processos, no entanto, escapa ao ambito deste
trabalho. Cabe apenas observar que seu estudo indicaria, provavelmente, limitagbes severas
da teoria piagetiana.

Contudo, apesar de a crianca se submeter as regras prescritas, estas permanecem exteriores a
sua consciéncia. E por isso que a crianca, embora considere a regra como sagrada, ndo
consegue transformar efetivamente seu comportamento e continua ndo a praticando na
realidade de forma sistematica, justamente porgque as regras ainda nao estao interiorizadas.

"No que se refere ao jogo de bolinhas, n&o h4a,
portanto, nenhuma contradicdo entre a pratica
egocéntrica do jogo e o respeito mistico da regre. Este
respeito é indicio de uma mentalidade moldada néo
pela cooperacédo entre iguais, mas pela coacéo
adulta.™®

' Idem, p. 54.
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Assim é que a crianga, ao imitar os maiores na pratica das regras, sente-.se submetida a
elas por coacdo. Enquanto a crianca néo eliminaras diferencas entre ela e as criancas
mais velhas, tornando-se, por conseguinte, "igual”, ndo havera cooperacéo, pois isto é
consequéncia da relacdo de igualdade.
N&o ha, entdo, neste estagio, reciprocidade de sentimentos morais (respeito mutuo),
assim como tampouco hé reciprocidade entre acdo e pensamento.

"O pensamento, de fato, esta sempre atrasado em

relacéo a acédo, e a cooperacédo deve ser praticada

muito tempo antes que suas consequéncias possam

ser plenamente manifestadas pela reflexdo."11

E interessante notar ainda, neste periodo, o que seja o realismo moral. Para PIAGET, "o
realismo moral nasce do encontro da coagdo com o engocentrismo”(12). Isto porque a
moral da primeira infancia, sendo totalmente heterébnoma, tem suas obrigacdes e valores
dependentes da vontade exterior, expressa na forma de leis ou instruc¢des do adulto.
Assim, para a criancga, o bem consiste em obedecer a vontade do adulto, e o mal em agir
pela propria opinido. Porém, este tipo de relagcdo das criancas com os pais ndo é o unico.
Em outros tipos de relagdo a crianca tende a manifestar-se mais espontanea e demonstrar
outras dimensdes do significado de suas relacfes afetivas com seus pais.

E verdade que, por tras de atitudes espontaneas de generosidade, por exemplo, pode estar
implicito o desejo inconsciente de ser amado ou de reparar uma culpa.

PIAGET néo leva em conta este angulo do problema; considera apenas o distanciamento
gue, progressivamente, vai-se instalando entre a heteronomia moral absoluta e os indicios
da cooperacao que levam a autonomia moral.

Assim, entre a primeira etapa do realismo moral, sob a coacdo adulta que determina a
heteronomia, e a etapa final, caracterizada pela cooperacédo que leva & autonomia, existe
uma etapa intermediaria que consiste na interiorizacdo e generalizacdo das regras e das
ordens. Nesta fase intermediaria,

"a crianca nao obedece mais somente as ordens do
adulto, mas a regra em si propria, generalizada e
aplicada de maneira original" 13.

Estes efeitos sdo observados no caso da mentira, na ocasido em que a crianca passa a
considera-la ma em si, independentemente de punigéo. As criancas em torno de sete
anos, quando interrogadas sobre se era mais grave "dizer mentiras as pessoas grandes ou
as criancgas", responderam, em sua maioria, que consideravam mais grave mentir para
adultos. Uma resposta tipica dessa fase é:

"Sao os adultos que proibem a mentira e sédo eles que
sabem se é mentira ou nao".

J4 as criancas em torno de dez anos consideraram mais grave a mentira feita aos
companheiros e responderam caracteristicamente:

"Eles acreditaréo, por isso é feio."
Com esses exemplos podemos observara crescente solidariedade que se desenvolve

paulatinamente entre as criancas, permitindo-lhes ultrapassar seu egocentrismo e
alcancar a cooperacao.

11 Idem, p. 55.
12 Idem, p 142.
13 Idem, P. 171.
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As primeiras manifestacgdes relativas a cooperacéo, indicativas do terceiro estagio do
desenvolvimento moral, surgem por volta dos sete-oito anos. Aparece, nesta época, a
necessidade de se estabelecer um acordo acerca das regras do jogo - a crianga aprende o
significado de "ganhar", com "tirar vantagens sobre os outros". Porém, a palavra "ganhar"
nao esta relacionada com a consecucao dos objetivos do jogo:

e obter o maior nimero de bolinhas de gude;

e a preocupacdo maior consiste no exercicio da habilidade envolvida no jogo (atirar a
bolinha e acertar na do adversario).

PIAGET julga ver nisto que a competi¢cdo ndo é o primeiro moével nem o objetivo principal
do jogo infantil.

"Procurando vencer, a crianga se esforca antes de mais nada por lutar

com seus parceiros observando as regras comuns. O divertimento

especifico do jogo deixa assim de ser muscular e egocéntrico para

tornar-se social™

Isto ocorre porgue os parceiros deixam de jogar "entre si"; ou seja, estabelece-se entre os
jogadores uma real cooperacao, muito embora, as vezes, esta cooperagdo permaneca
apenas no nivel da intencéo. Esta ocorréncia, em grande parte, deve-se ao fato de que as
criancas desconhecem detalhes das regras, ainda que procurem compreendé-las pelo
interesse crescente que tém no jogo comum. Isto acarreta dificuldades de entrosamento
entre os parceiros e é ainda agravado pelo fato de que o egocentrismo, de certo modo
ainda presente, manifesta-se nas interpretacdes, completamente pessoais, que cada um
faz das regras de conjunto.

Nas entrevistas, PIAGET pdde ainda observar que as criancas neste nivel, quando
guestionadas sobre as regras que praticavam, davam respostas divergentes. Este terceiro
estagio caracteriza-se pelo inicio das relacées reciprocas entre as criancas, sucedendo a
relacdo de submissao consentida a autoridade reconhecida. Deste modo, o respeito
unilateral da moral heterdbnoma se dimensiona diferentemente, evoluindo para o respeito
mutuo (reciprocidade). A obediéncia restrita se amplia na possibilidade do
estabelecimento de regras de brincadeiras entre pares, desde que os componentes do
grupo as aceitem, o que, como vimos no inicio deste estagio, ainda representa
dificuldades devidas ao egocentrismo. O sentimento de justica inicial, que havia
determinado, ao lado do respeito, sua obediéncia ao adulto, evolui para um sentimento de
justica mais amplo que envolve a mentira como conduta moral, determinando a
honestidade entre os pares como uma conquista em relacdo a honestidade na relagéo
hierarquica. Isto significa, do ponto de vista social, que as criangas, da simples
possibilidade associativa do jogo, do final da primeira infancia, ja sdo capazes de cooperar
entre si, conjugando esfor¢cos comuns para alcancar uma finalidade (com maior ou menor
proximidade, de acordo com o seu desenvolvimento).

O simples fato de surgir a brincadeira cooperativa indica o estabelecimento n&o s6 da
reciprocidade no plano social, como também da reversibilidade no plano do pensamento.
Em relacédo ao desenvolvimento das no¢fes das operagdes, estas, gradativamente,
ultrapassam o concreto e imediato para alcancar a possibilidade do pensamento formal
sobre hipdteses meramente verbais ou simbdlicas. Um fendmeno semelhante é observado,
agora, no plano das realizacfes do jogo, de onde se inferem modificagdes na conduta
social e, consequientemente, moral. Aos poucos os jogos simplificados dos meninos, no
terceiro estagio, vao-se complicando devido ao aumento do conhecimento relativo as
regras em todas as suas minucias e detalhes.

14 Idem, p 37.
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O ingresso no quarto estagio de desenvolvimento se efetiva pelo aparecimento de
cooperacao consistente entre os jogadores. As divergéncias pessoais, residuos do
egocentrismo do segundo estagio, que ainda permaneciam no inicio do terceiro, sdo
substituidas por discussfes "juridicas" acerca dos pontos de litigio. Estas discussdes e a
reflexdo sobre as minucias e a complexidade das regras cumprem um papel fundamental:
a generalizacao e a formalizagdo do raciocinio.

Ao lado do prazer compartilhado no jogo comum, a crianga passa a sentir também um
verdadeiro prazer em inventar regras, possiveis pontos de litigio que sao resolvidos
hipoteticamente, situacdes imaginarias onde haveria a necessidade de criacGes de novas
regras etc. Diante dessas observactes, PIAGET afirma:

"Se pensarmos bem, sobre ser o jogo do 'quadrado’
apenas uma das cinco ou dez variedades do jogo de
bolinhas, ficaremos espantados ao ver a complexidade
das regras e das maneiras de se jogar o quadrado; que
devem serguardadas na memoéria de um menino de 12
anos. Essas regras, com suas sobreposicoes e
excecdes, sdo, sem duvida, tdo complexas quanto as
regras de ortografia corrente. A esse respeito,
sentimos um certo vexame ao comprovar a dificuldade
com que a pedagogia classica luta para fazer penetrar
a ortografia em cabecgas que assimilam com tanta
facilidade o conteido mnemonico inerente ao jogo das
bolinhas: é que a memoria depende da atividade e
uma verdadeira atividade supde o interesse. "15.

O essencial dessas observacdes € verificar que, sob este duplo aspecto (atividade e
interesse), a crianca se liberta progressivamente de seu egocentrismo social e intelectual,
capacitando-se para novas coordenacdes, tanto para a inteligéncia quanto para a
afetividade. Os instrumentos que permitirdo esta dupla coordenacgéo séo constituidos pela
operagdo, no tocante a inteligéncia, e pela vontade, no plano afetivo, considerada
como o verdadeiro equivalente afetivo das operacdes de razao.

PIAGET, em oposicdo a muitos outros autores, considera que o desenvolvimento da
vontade ocorre tardiamente, porque ele a concebe em interagcdo com a génese das
estruturas cognitivas, particularmente as operatoérias, e com o interesse.

A concepcao Piagetiana do interesse repousa em consideracdes teéricas de CLAPAREDE,
que lhe atribui o papel de regulador de energia. Porém, no nivel intuitivo, o interesse é
apenas uma regulacao irreversivel.

‘A vontade, ao contrario, é, simplesmente, uma
regulacédo tomada reversivel, sendo neste ponto
comparavel a uma operacdo."16

Assim, podemos dizer que

‘ha vontade quando as duas condi¢les seguintes se
apresentam: primeira condig¢&o: conflito entre duas
tendéncias; uma Unica tendéncia ndo constitui um ato
voluntério (..) e, segunda condicéo: (..) quando estas
duas tendéncias séo de

15 Idem, p. 43.
16 Seis Estudos de Psicologia, p. 15.
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forca desigual, quando uma comega por ser mais fraca que a outra e quando
durante o ato de vontade, ha inverséo, isto é, a mais fraca toma-se mais forte e
vencida por aquela que era primitivamente mais fraca"17.

Do ponto de vista moral, a vontade se integra aos sistemas de valores, que se
organizam em sistemas autdnomos, permitindo a tomada de decisao, levando em
conta ao mesmo tempo o eu e o outro, tendo em vista as finalidades comuns.

Neste estéagio,

"a regra do jogo se apresenta a crianca ndo mais como
uma lei exterior sagrada, enquanto imposta pelos
adultos, mas como o resultado de uma livre deciséo, e
como digna de respeito na medida em que é
mutuamente consentida"18.

"O respeito mutuo aparece, portanto, como a condicao
necessaria da autonomia, sob seu duplo aspecto
intelectual e moral. Do ponto de vista intelectual,
liberta as criancgas das opinifes impostas, em proveito
da coeréncia interna e do controle reciproco. Do ponto
de vista moral, substitui as normas de autoridade
pela norma imanente a propria consciéncia (..)"19

Assim, para PIAGET, do ponto de vista psicolégico, observamos que o desenvolvimento
cognitivo se processa do egocentrismo inconsciente para o heterocentrismo, enquanto do
ponto de vista social, do individualismo para o cooperativismo.

Com efeito, o desenvolvimento espontaneo das estruturas ldgicas, que passam de uma
centracdo (egocentrismo) para uma descentracao (reversibilidade operatéria e pensamento
hipotético dedutivo), ocorre paralelamente ao processo de socializacdo, onde observamos a
diminuicéo do individualismo em dire¢céo a possibilidade de cooperacéo, observada em
situacgdes de jogos e brincadeiras infantis. No seu acabamento, a cooperagdo se manifesta
em uma moralidade autbnoma, baseada na reciprocidade.

Algumas Palavras Sobra Educacéo

A importéancia de se divulgar o desenvolvimento da moralidade na teoria piagetiana para
educadores reside na oportunidade impar de podermos observar a confluéncia de
diferentes aspectos do desenvolvimento, presentes no desenvolvimento da moralidade.

Esta perspectiva acena com a possibilidade de uma compreensao mais satisfatéria do
aluno, apresentado na dimensao complexa dos multiplos e simultaneos aspectos de seu
desenvolvimento.

Se o proéprio PIAGET, a partir deste trabalho, abandonou o projeto inicial de estudar o
mundo das representac¢des infantis para desvendar o conhecimento humano, e passou a
dedicar-se ao estudo da génese das estruturas cognitivas, podemos humildemente
reconhecer que a tarefa é, também para nés, desmesurada.

17 Les Relations entre Afféctiveté et I'inlelligence dans le Développrnent
Mental de L'Enfant, p. 121.

18 O Julgamento Moral na Cnenga, p. 56.

19 Idem, p. 94.
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Entretanto, se no ambito de pesquisa podemos escolher o problema a investigar, em
nossa tarefa pedagdgica o desafio esta definido: alunos e seu direito a escolarizacao.
Diante disso é que procuramos recursos que possam tornar possivel o cumprimento da
tarefa sob nossa responsabilidade.

A Psicologia pode dar algumas respostas; a teoria piagetiana pode contribuir para
esclarecer uma série de questdes e, particularmente nela, a compreensao do
desenvolvimento da moralidade pode ser de imenso valor para reafirmarmos nosso
compromisso com a Educacéo e redefinirmos nosso papel como educadores.

"(..) A Educacéao constitui um todo indissociavel, e nao
se pode formar personalidades autdnomas no dominio
moral se por outro lado o individuo é submetido a um
constrangimento intelectual de tal ordem que tenha
de se limitar a aprender por imposi¢do sem descobrir
por si mesmo a verdade: se é passivo
intelectualmente, ndo conseguiria ser livre
moralmente. Reciprocamente, porém, se a sua moral
consiste exclusivamente em uma submisséo a
autoridade adulta e os Unicos relacionamentos sociais
que constituem a vida de classe séo os que ligam cada
aluno individualmente a um mestre que detém todos
os poderes, ele ndao conseguiria ser ativo
intelectualmente.”
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