Yves de La Taille(1)
A Dimensé&o Etica na Obra de Jean Piaget

A presencga da dimenséo ética na obra de Jean PIAGET deve ser pensada em dois niveis
autbnomos, porém complementares. O primeiro deles é o nivel tematico: ha, na obra em
tela, uma parte exclusivamente dedicada a questdo da moral e da ética. O segundo é o
nivel tedrico: a teoria piagetiana compromete-se com uma determinada ética, fazendo-a
corresponder a um nivel superior de desenvolvimento pessoal e social; além do mais, a
hipétese que PIAGET estabeleceu a respeito do papel desempenhado pela interagéo social
no desenvolvimento das estruturas mentais integra a dimensao ética, fato este que pode
ser apreendido pelo sentido dos conceitos de coercdo e cooperacgao.

O Juizo Moral na Crianga

Em 1921, Jean PIAGET, apds breves trabalhos realizados em Zurique e Paris, retorna &
Suica com um projeto bem claro: estudar a singularidade do pensamento infantil,
procurando desvendar suas estruturas e 0s processos que presidem a sua formacao.
PIAGET pensa poder realizar tal tarefa em poucos anos; mas, em funcéo da riqueza e da
complexidade dos dados encontrados, permanece a vida toda pesquisando o mundo das
representacdes infantis e delas abstraindo os segredos da construcédo do conhecimento
humano.

' Professor do Instituto de Psicologia da Universidade de S&o Paulo - IPUSP.
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De 1922 a 1932, PIAGET publica cinco livros aos quais corresponde uma primeira fase de
sua obra (época do "jovem Piaget" ou do "primeiro Piaget”, segundo a expressédo de
alguns autores); destes, dois sdo dedicados ao pensamento légico e as suas formas de
comunicacédo - Le Langage et la Pensée chez I'Enfant 1923, e Le Jugement et le
Raisonnement chez I'Enfant 1924 -, enquanto dois outros tratam das representacoes e/ou
explicacdes que a crianca tem do mundo em que vive - La Représentation du Monde chez
I'Enfant 1926, e La Causalité Physique chez I'Enfant 1927. Os temas destes quatro livros
serdo exaustivamente retomados durante todo o resto de sua obra: tornar-se-do, por assim
dizer, o "tema piagetiano” por exceléncia. Todavia, durante esta primeira fase, ha mais
uma obra cujo destino seré singular: Le Jugement Moral chez fEnfant publicada em 1932.

Mas, por que falar num destino singular'? Ora, por se tratar de um trabalho, ao mesmo
tempo, periférico e central na obra do criador da Epistemologia Genética.

Pode-se dizer que Le Jugement Moral chez I'Enfant € um trabalho periférico pela simples
razao de que permanecera a unica pesquisa de PIAGET sobre o tema da moralidade-além
de alguns artigos publicados nos Etudes Sociologiques. No Centre d'Epistemologie
Génétique, que PIAGET funda em 1955, seus colaboradores sdo matematicos, fisicos,
l6gicos, psicologos, bidlogos etc., mas ndo se encontram moralistas entre eles. Também ao
visitar a literatura de inspiracdo construtivista, verifica-se que os temas abordados dizem
respeito, sobretudo, a questao do raciocinio légico, aos estagios do desenvolvimento, a
construcdo das operagdes etc. E, na esfera da Pedagogia, as decorréncias educacionais da
teoria piagetiana incidem, via de regra, sobre o0 ensino de determinadas matérias ou sobre
o desenvolvimento do raciocinio.

Em suma, pode-se afirmar que o tema do juizo moral foi, em grande parte, eclipsado por
aqueles temas que permaneceram sendo objeto de pesquisa de PIAGET.

Todavia, pode-se, também, afirmar que Le Jugement Moral chez I'Enfant € um trabalho
central. Em primeiro lugar, para a propria obra de Jean PIAGET: nele estdo contidas suas
contribuicfes essenciais a questao da socializacdo da criancga (voltarei a esta questao na
segunda parte deste texto); e nele sdo discutidas as teses de KANT, DURKHEIM e outros a
respeito do tema, debate este, na verdade, similar ao que PIAGET realizou exaustivamente
em torno das teses aprioristas e empiristas no que tange a construcdo do conhecimento.
Em segundo lugar, Le Jugement Moral chez I'Enfant também é central porque é referéncia
obrigatoria para estudiosos do tema da moralidade, psicélogos sociais e filésofos.

Comecando pelos estudiosos da moralidade, nédo é exagerado dizer com MUSSEN que "no
dominio da moralidade, como em muitos outros, Piaget lancou os alicerces para as
pesquisas posteriores". L. KOHLBERG, por exemplo, embora em discordancia com PIAGET
sobre alguns pontos, nele inspirou-se no essencial. Quanto a Psicologia Social, escreve
DOISE que "O livro Le Jugement Moral chez I'Enfant é ainda um de seus livros [de Piaget]
mais citados, pelo menos aquele ao qual mais vezes se referem os psicdélogos sociais". Tal
situacdo encontra-se igualmente na Filosofia moderna, como o atestam os trabalhos de
HABERMAS.

Em sintese: Le Jugement Moral chez I'Enfant é um texto isolado, Uinico, mas incontornavel.
A teoria de PIAGET sobre a questdo moral pode ser sintetizada nos paragrafos a seguir.
Pesquisando criancas de cinco a doze anos, PIAGET descobriu que a génese do juizo moral infantil
passa por duas grandes fases. Na primeira, o universo da moralidade confunde-se com o universo
fisico: as normas morais sdo entendidas como leis heter6bnimas, provenientes da ordem das coisas, e

por isso intocéveis, ndo-modificaveis, sagradas. A essa concepg¢do das normas corresponde um nivel
rudimentar de compreenséo destas: os imperativos séo interpretados ao pé da letra, € ndo no
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seu espirito. Assim, por exemplo, sera considerado mais culpado aqguele que tenha, por
engano, distorcido a realidade afirmando algo inverossimil, do que alguém que,
conscientemente mentindo, tenha afirmado algo verossimil. Na fase posterior, as normas
passam a ser entendidas como normas sociais cujo objetivo é regular as relacdes entre os
homens. Assim, em torno de dez, onze anos, a crianga passa a conceber a si mesma como
possivel agente no universo moral, capaz de, mediante relacdes de reciprocidade com
outrem, estabelecer e defender novas regras. Vale dizer que a obediéncia passiva a
imperativos inquestionaveis sucede a obediéncia ativa decorrente do respeito mutuo. Na
conceituacao piagetiana, a crianca passa da heteronomia-onde o bem é entendido como
obediéncia a um dever preestabelecido-a autonomia moral-onde o bem é agora concebido
como equidade e acordo racional matuo das consciéncias.

Durante a génese do desenvolvimento pessoal, a passagem da heteronomia para a
autonomia moral acontece em paralelo a passagem do estagio pré-operatoério para o
operatorio. Tal paralelo explica-se pelo fato de a autonomia moral pressupor uma razao
também autbnoma, capaz de chegar por si mesma a verdades através de implicagfes; ora,
tal capacidade depende da reversibilidade das operacdes mentais, reversibilidade esta
caracteristica do estagio operatério. No campo do saber objetivo, a crianca troca a crenca
pela demonstracédo; no campo moral, ela passa do dogma e do tabu para a justificagao.

Mas estabelecer uma génese ainda ndo ¢é fornecer uma explicagcdo sobre os fatores que a
determinam. No campo da moral, como naquele da inteligéncia, PIAGET opde-se as teorias
gue concebem a formacg&o da consciéncia como sendo uma simples interiorizacao de
modelos culturais impostos pelo meio. A essa imposi¢do corresponde um tipo de relacdo
social chamado por PIAGET de coercdo. Embora esse tipo de relacdo seja, naturalmente, o
primeiro por que passa a crianc¢a, nascendo, portanto, no seu seio a consciéncia moral, ele
nao é suficiente para levar a4 autonomia; ao contrério, a coercgéo reforca a heteronomia
moral e seu egocentrismo correspondente.

E, portanto, necesséario pensar num outro tipo de relacéo social, que & imposicéo faca
suceder a possibilidade do acordo mudtuo. A esse novo tipo de relacdo PIAGET chamou de
cooperacdo. E gracas a ela que a consciéncia da crianca passa pela experiéncia de
participar de uma relacao social a ser constituida e na qual devera colocar-se do ponto de
vista alheio para garantir o acordo e respeito mutuos. A coer¢do corresponde a uma
relacdo ja constituida, na qual a consciéncia s6 encontra o espaco da submisséo ou da
fuga, ambas as atitudes incompativeis com a reciprocidade.

Vale acrescentar que é por essa razdo que PIAGET afirmou que as rela¢gdes entre criancas,
em geral desprezadas pelos sociologos-demasiadamente preocupados em estudar o mundo
adulto no qual a crianca seria um mero aprendiz-, sdo de suma importancia para o
desenvolvimento do juizo moral.

As relacfes das criancas com os adultos costumam ser constituidas de antemao, além de
configurarem-se como sélidas, no sentido de terem poucas possibilidades de serem
desfeitas.

A crianca sabe que se mentir aos pais serd castigada, mas a relagéo familiar ser4d mantida.
Ora, suas experiéncias com colegas da mesma idade costumam ser mais cruéis do que o
simples castigo. Se mentir, serd a prépria relagdo de amizade ou camaradagem que estara
em jogo, podendo ser rompida - e ser marginalizado de um grupo tem efeitos muito mais
sensiveis do que uma sancao expiatoria. E por essa raz&o que se pode dizer que as
relacdes entre criancas sdo constituintes e dependem, assim, do exercicio da cooperacéo
para serem constituidas.
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O Aspecto Valorativo da Teoria da Piaget

Procurarei, agora, sugerir que a teoria de PIAGET sobre o juizo moral toma partido por
uma determinada ética e ndo apenas se limita a descrever como criancas aderem aquela
presente em sua cultura.

Para isto, vamos em primeiro lugar analisar como a questéo se apresenta para uma teoria
gque reze que as normas morais sdo meramente aprendidas ou interiorizadas pelos
sujeitos.

Se consideramos que as normas morais sao aprendidas ou interiorizadas ,pelas criancas,
como o pensa a teoria behaviorista, por exemplo, trata-se apenas de verificarmos quais os
mecanismos desta aprendizagem ou interiorizacdo. Uma vez desvendados, teremos como
explicar de que maneira um sujeito de uma determinada cultura passa a pensar e a se
comportar segundo as normas morais desta; e como outro sujeito, desta outra cultura,
também passa a pensar e a se comportar segundo as regras de uma outra. Nao ha,
portanto, como decidir se um conjunto de normas é superior ou inferior a outro. Uma vez
gue a constituicdo do sujeito se explica pela sua progressiva aculturacédo (o exégeno
determinando o enddgeno), toda a discussdo em torno dos valores de cada cultura é
totalmente estranha a questéo da aprendizagem. Ora, tal conclusado néo ¢é valida para a
teoria piagetiana da aprendizagem.

Para PIAGET, a idéia de interiorizacdo deve ser substituida por outra: a de construcado. A
aprendizagem, portanto, ndo é meramente um processo pelo qual o sujeito, pouco a pouco,
repete, em seus pensamentos e atos, a cultura em que nasceu, mas, sim, um processo de
construcdo que passa por varias etapas sucessivas e hierarquizadas (no sentido em que a
ultima é superior a anterior).

Pensemos, por exemplo, no desenvolvimento dos sistemas légicos: o grupo INRC é superior
aos varios agrupamentos, uma vez que os engloba, superando suas limitacfes. Além do
mais, tais sistemas néo sao apenas convencdes culturais, mas resultam de um progressivo
processo de construcdo do sujeito -por abstracdes reflexivas, generalizagbes -, processo
este proprio a vida e cujas raizes devem ser encontradas no organismo. Vale dizer que
PIAGET apresenta um fundamento para os sistemas légicos.

Pensando em sistemas morais, verifica-se que, da mesma forma que para os sistemas

l6gicos, a explicacdo construtivista do desenvolvimento implica uma hierarquia e um
fundamento.
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Comecemos pela hierarquia. Os juizos apresentados pelas criancas maiores,juizos estes
gue envolvem as nocgdes de reciprocidade, contrato, justica, equidade, sdo considerados de
nivel superior agueles de criangas menores que consistem em, por exemplo, associar
autoridade e justica. Uma teoria da interiorizacdo diria apenas que assistimos a uma
progressiva aprendizagem das normas vigentes na cultura dessas criancgas. Todavia, a
teoria da construcédo afirma que os valores morais a que chegam as criancgas sao,
moralmente falando, de nivel superior: como alguns dos juizos morais das criancas
pequenas correspondem a valores morais presentes em algumas culturas, a teoria
construtivista também acaba tomando posicdo a respeito desses valores, considerando-os
como inferiores.

Quanto ao fundamento, o raciocinio € 0 mesmo: é gracas a progressivas descentragfes que
a crianca integra o outro as suas acdes e pensamentos. Sendo o processo de descentracao
essencial ao desenvolvimento como um todo, porque implicado pela equilibragcéo, temos
gue as normas morais que traduzem esta descentragcdo representam o que de mais
evoluido se criou. Vale dizer que o porvir da histéria levaria inexoravelmente a valores
como a igualdade entre os homens, a equiidade, a fraternidade universal etc. Varios de noés
devemos pensar, por exemplo, que a segregacao - uma forma de exclusdo do outro - é
moralmente condenavel. Com a teoria de PIAGET, teriamos uma prova de que, realmente,
toda forma de exclusao é, moralmente falando, inferior.

Em resumo, assim como PIAGET acredita haver uma evolug¢do na construcao do
conhecimento(2), parece também crer que ha uma evolucao moral previsivel. No que diz
respeito a evolucéo da Ciéncia, o otimismo piagetiano ndo me parece ser muito
problematico. Todavia, em se tratando de Etica, sua posi¢do merece ser estudada com
muito cuidado, uma vez que ocorre facilmente a seguinte suspeita: sera que nao se trata
de um corpo tedrico que, no final das contas, justifica o ideario de nossa civilizagéo
ocidental? Valeria a pena, para discutir essa questao, fazer um estudo paralelo aguele
realizado por PIAGET e R. GARCIA: verificar na histéria da moralidade humana se a légica
de sua evolucgéo corresponde ao estabelecimento de relagfes reciprocas e a uma constante
integracdo do outro em direcdo a uma fraternidade universal-como o queria, alias, o ideal
comunista.

Interacdo Social a Etica

O otimismo de PIAGET néo é apenas baseado em constatacfes de ordem psicolégica; é
também um otimismo militante. Vamos ver por qué.

PIAGET apresenta uma articulagéo sui generis entre a dimenséao propriamente objetiva da
razdo estabelecer a verdade-e aguela normativa-estabelecer o justo. E essa articulacdo
encontra-se na sua hipotese a respeito do papel que desempenha a interacdo social sobre
o desenvolvimento do sujeito.

Como sabemos, PIAGET foi e é bastante criticado por ter negligenciado os aspectos
culturais e sociais no seu modelo teérico - dai, a meu ver, a espetacular volta de
VYGOTSKY no cenario atual da Psicologia do Desenvolvimento e da Pedagogia. Segundo
essas criticas, 0 construtivismo piagetiano rezaria que o desenvolvimento se processa
exclusivamente a partir, concomitantemente, da acao do sujeito sobre o0s objetos fisicos e
da sua reflexdo sobre essas acdes, pouco importando o contexto social em que tal acéo
ocorre. Ora, embora seja verdade que, para PIAGET, a acdo do individuo sobre os objetos e
a abstracao reflexiva dela decorrente sejam constitutivas da construcao dos
conhecimentos, tendo ele se debrucado longamente sobre os diversos aspectos desse
processo, seria um erro pensar que, em sua teoria, a questdo social esta ausente. PIAGET
pouco escreveu a respeito, é verdade, porém a questéo da interacao social é central na sua
teoria.

' Essa evolucéo foi objeto de analise em seu livro Psicogénese e Historia das Ciéncias, escrito em
parceria com R. GARCIA.
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Toda a questao reside em saber como o meio social interfere no desenvolvimento. Grosso
modo, ha duas maneiras tradicionais de se conceber o papel da sociedade no processo do
desenvolvimento individual: uma que pode ser chamada de heranca cultural e outra de
leque de oportunidades.

Entendo por heranca cultural tudo aquilo que foi acumulado por uma determinada
sociedade durante sua evolucao histérica. Podemos pensar, por exemplo, nos
conhecimentos cientificos ja adquiridos e que séo, através das instituicbes educacionais,
socializados. Sera a partir desses conhecimentos que as novas geracdes serdo educadas.
Podemos pensar também no patriménio artistico passivel de ser assimilado e superado. E
destaque especial deve ser dado a linguagem, mediadora essencial da socializacdo e
tradutora do pensamento racional.

Porém, nascer numa determinada sociedade néao significa necessariamente - e infelizmente
-ter acesso a todas as suas riguezas. A socializacdo das riquezas costuma ser muito
malrepartida. E preciso, portanto, pensar no que chamamos de leque de oportunidades,
ou seja, nas possibilidades de contato com o patriménio cultural. Dependendo da classe
social de cada individuo, ou do momento histérico em que nasce - épocas de vacas magras
ou gordas -, o leque pode ter maior ou menor amplitude.

Isto posto, verifica-se que, via de regra, o papel da socializacdo no desenvolvimento do individuo
¢ analisado pelo prisma da heranca cultural e das oportunidades de a ela se ter acesso.
Afirmar-se-a, por exemplo, que uma crianga constroi - ou adquire, dependendo da teoria - a
nocéo de numero porque na sociedade onde nasceu ja havia a presenca de tal nogéo. Ou,
entdo, afirmar-se-a que determinado individuo ndo atingiu o pensamento formal porque néo
Ihe foram fornecidas as oportunidades de estudar e enfrentar problemas desse nivel.
Pedagogicamente falando, uma dastraducdes evidentes dessa interpretacdo do papel da cultura
seré a da transmissdo do conhecimento; ou entdo a decisdo de fazer os alunos trabalharem
com 0s materiais mais ricos possiveis, como, por exemplo, 0 computador.

Voltando a teoria de PIAGET, é preciso sublinhar que, contrariamente a certas
interpretacfes espontaneistas que se fazem a respeito, esta ndo nega em absoluto a
influéncia da heranca cultural e do leque de oportunidades de a ela se ter acesso. Para
PIAGET, o homem é um ser social, inconcebivel, portanto, se ndo pensado no seio de uma
cultura.

Retomando o exemplo da no¢cdo de numero, € evidente que uma criancga, porventura
nascida e educada numa sociedade gque ignore essa no¢cao, Nao a construira - anao ser que
ela seja a precursora e, mesmo assim, com condic¢des histoéricas favoraveis. E, embora as
operac¢fes mentais -como aquelas que levam a no¢do dos nimeros naturais-tenham seu
equilibrio determinado pela sua reversibilidade, a qual PIAGET atribui a um mecanismo de
regulacdo endogena-portanto individual -, isto ndo significa dizer que esse mecanismo de
equilibracédo funcione no vazio, independentemente de qualquer modelo e solicitagédo
social. Nao disse PIAGET que a inteligéncia é uma adaptacdo?

Em resumo, embora PIAGET néo se tenha debrucado sobre a questdo da heranca cultural,
revelando os detalhes do processo de sua apropriacédo pelo individuo, seu papel esta
implicado no modelo tedrico construtivista.

Mas a originalidade do pensamento piagetiano é a de ter chamado a atencao sobre um
outro fator, obrigatoriamente presente em toda sociedade. Refiro-me ao tipo de relagéo
interpessoal, que pode ser a coercdo ou a cooperacdo. Nao se trata apenas, portanto, de
saber o que existe em determinada cultura, mas também de verificar o tipo de relacdo
interpessoal por meio do qual o patriménio cultural é transmitido. Se for pela relacdo de
coercéo, sera reforcado, no individuo, o egocentrismo, impedindo-lhe o acesso a
racionalidade, a autonomia intelectual-que permite a critica-e a liberdade decorrente.
Escreve PIAGET em seus Etudes Sociologiques:
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‘A coercao impde um conjunto de crencgas, de
simbolos, de regras, etc, fixadas em seu conteldo: o
individuo ndo tem nada a fazer sendo aceita-las,
donde a submisséo heterébnoma, ou a resistir, donde o
refor¢co do egocentrismo.".

Somente as relagcbes de cooperacdo levam a autonomia intelectual:

‘A cooperacéo ¢é fonte de regulacao, Além da simples
regularidade percebida pelo individuo da regra
heterébnoma imposta pela coer¢gdo nos campos do
conhecimento e da moral, ela instaura a regra
autdbnoma, ou regra de pura reciprocidade, fator de
pensamento légico e principio do sistema das nocdes
dos signos.".

O conceito de cooperacao é, inclusive, estreitamente relacionado com a viga-mestra da
Razéo: a operacgao. Escreve PIAGET:

"Seré& que a cooperacdo nao deve ser concebida, afinal
de contas, segundo a significacao etimoldgica do
termo que a designa, como um conjunto de
co-operacoes?"”.

Ora, se as relacdes de coercao e de cooperacdo tém efeitos diversos sobre o
desenvolvimento do individuo, se a cooperacao é condi¢cdo necessaria a autonomia
intelectual, verifica-se que PIAGET integrou a dimensao ética a sua teoria.

De fato, ser coercitivo ou cooperativo consiste em duas maneiras diferentes de se
comportar perante outrem, o que envolve uma opcdo moral e nao apenas técnica.

A situacédo seria totalmente diferente se PIAGET rezasse que sdo fatores de maturacdo ou
acumulo de informacfes que conduzem ao desenvolvimento da personalidade. Se fosse,
por exemplo, apenas o acumulo de informag¢des ou de aprendizagens - como reza o
comportamentalismo-, a opgéo por métodos eficazes seria uma opcéao ética, mas o método
em si nédo teria essa dimensado moral. O dever-empregar tais métodos é um dever
hipotético: se ndo forem eficazes, serdo abandonados. Ora, o dever-ser cooperativo nao
pode ser concebido como dever hipotético porque subjaz a idéia de cooperacgéo aquela de
igualdade, que € um valor moral - e politico. O dever-ser cooperativo é, portanto, um dever
absoluto: a cooperacdo é um valorem si, que pode ser seguido independentemente de sua
eficacia técnica.

Para PIAGET, portanto, o universo moral ndo é exterior & constituicdo do sujeito
epistémico e psicoldgico; ao contrario, as opc¢des morais tém influéncia direta sobre os
processos integrantes da natureza humana: o principio da igualdade, condicdo necessaria
ao exercicio da cooperacéo, passa a ter uma justificativa cientifica, pois sem esta liberdade
nao ha desenvolvimento intelectual e moral.

Finalizando, acrescento que os educadores interessados em estudar PIAGET nédo devem
nunca esquecer este aspecto profundamente social do construtivismo: limitar-se a
transformar a teoria de PIAGET em técnicas de sala de aula é dela tirar pouco proveito. E
pode ser até trai-la, porque corre-se o risco de acreditar que se resolvem as questdes de
autonomia intelectual e moral através de métodos pedagdégicos, quando, na verdade, sdo
relagbes sociais mais amplas e também mais profundas que estdo em jogo. A teoria de
PIAGET representa, antes de mais nada, uma filosofia da Educacao.
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