Luciana M. Lunardi Campos’

A Rotulacdo de Alunos Como Portadores de
"Disturbios ou Dificuldades de Aprendizagem™: Uma
Questéo a ser Refletida

Rui, aluno de onze anos, que freqUentava a 3a. série de uma escola publica e
residia na favela, ia mal na escola, porgue néo prestava atengdo em nada, "néo
aprendia”. Para algumas professoras, era retardado; para outras, imaturo; para
outras, ainda, era vitima de uma familia desestruturada. Nao tinha mesmo jeito e
Rui desistiu da escola.

Rui, Fabiano, Vanessa, Rose, Eric, Antonio... Imaturidade, fome, pais separados,
pobreza, falta de estimulagéo, deficiéncia mental, problema de aprendizagem...
Muitos nomes, muitas justificativas, muitos rétulos.

Diversos roétulos tém sido utilizados, freqUente, crescente e imj3unemente nos
meios escolares para justificar os numeros altamente elevados de retengéo,
exclusédo e encaminhamentos (os mais diversos) de alunos das classes populares.
Na verdade, rétulos como disturbios, problemas ou dificuldades, da forma como
vém sendo utilizados, nada mais sao do que justificativas para explicar as
diferencas no rendimento escolar ou o insucesso "desses alunos".

' Depto. de Educacédo Especial da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Unesp - Matrilia.
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O rétulo de "problema ou disturbio™ atribui a esses alunos a culpa pelo "seu
fracasso", e a deficiéncia passa a ser a principal causa do fracasso escolar,
desconsiderando-se os inumeros fatores envolvidos neste processo.

Ao atribuirmos deficiéncias - emocionais, cognitivas, motoras, perceptuais - aos
alunos, transferimos a responsabilidade pelo desempenho escolar ao proprio
aluno, retirando da sociedade, da escola e do professor a responsabilidade pelo
sucesso dos alunos.

Perpetuamos, assim, uma préatica muito frequente, que é atribuir o problema
sempre ao outro, ou, emprestando uma expressao utilizada pelo Prof. Celestino
SILVA JR., poderiamos falar na ideologia da incompeténcia do outro.

Constatamos que, com frequéncia elevada, as mais diversas deficiéncias ou
dificuldades tém sido atribuidas ao aluno, através da utilizacdo excessiva e
indiscriminada de rotulos, tais como: distdrbio de aprendizagem, problemas de
aprendizagem, dificuldades de aprendizagem e deficiéncia mental.

Isto ndo significa que ndo existam alunos com reais comprometimentos. Sem
davida alguma, eles existem. Mas o que é realmente questionavel é o fato de um
numero elevado de alunos das classes populares ser identificado como problemas
ou disturbios de aprendizagem.

Neste processo crescente e injusto de rotulagao de alunos "problemas”, o professor
exerce um papel fundamental. Acreditamos ser ele a peca-chave para este
processo ser repensado e interrompido.

A reflexdo sobre o processo de rotulacdo em nossas escolas envolve
necessariamente a analise das implicacdes da utilizacdo de rotulos e a clareza
conceitua) dos termos frequentemente utilizados.

A tarefa nao é tdo simples! Mas é necessaria.

Neste sentido, este texto visa contribuir para esta reflexdo, tecendo algumas

consideracdes que julgamos relevantes.

R6tulos. Necessarios???

Refletir sobre a utilizacdo de rotulos exige empenho. Afinal, utilizamos rétulos nas
mais diversas situacfes, momentos e locais, as vezes até mesmo sem que
tenhamos consciéncia deste uso e de suas implicacdes. Parece-nos que a
utilizacéo de roétulos é algo do nosso cotidiano.
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Mas em relacdo a préatica pedagdgica, qual seria a contribuicdo dos rétulos? Em
gue sentido eles contribuem para o desenvolvimento do aluno ou para a interagéao
professor-aluno? Sera possivel detectarmos aspectos positivos ou favoraveis na
utilizacéo de rétulos na escola?

Na verdade, os rétulos pouco favorecem (na verdade, desfavorecem) o atendimento
de necessidades e caracteristicas pessoais dos alunos. Eles geram expectativas, na
maior parte das vezes negativas, e limitam as acdes e interagcdes. Ou seja, 0s
rétulos pouco contribuem para uma pratica pedagogica comprometida com o
desenvolvimento afetivo-cognitivo do aluno e com transmissao/assimilacdo de
conhecimentos.

Como afirmado anteriormente, os rétulos favorecem o mascaramento da realidade,
dos reais fatores envolvidos no baixo rendimento de um aluno.

Acreditamos que a utilizacdo de rotulos na escola é um fator dificultador para que
esta cumpra sua funcao: socializar conhecimentos historicamente acumulados.

Assim, consideramos que é necessario um esforco para que a utilizacdo de rotulos
seja reduzida e, se possivel, extinta em nossas escolas. Isto envolve, certamente, a
busca da compreensao das caracteristicas individuais do aluno e dos fatores intra
ou extra-escolares que contribuem para o seu rendimento insatisfatoério.

No entanto, aceitamos que esta busca, embora almejada, é de operacionalizacéo
extremamente complexa, em vista das condic¢des de atuacdo do professor: niUmero
de alunos por sala, necessidade econémica de ministrar aulas em varias escolas,
formacao precaria...

Entendemos que esta busca est4, no momento, no plano do ideal - e nosso
problema da rotulacédo indevida permanece.

Mas acreditamos que a clareza do significado de termos como disturbios ou
problemas de aprendizagem e deficiéncia mental podera contribuir para sua
utilizacdo mais cautelosa.

Disturbios de Aprendizagem, Problemas e Dificuldades de Aprendizagem:
Farinhas de Sacos Diferentes
Rotulos como estes sdo utilizados indiferencialmente em nossas escolas por

professores, supervisores, diretores. Muitas vezes eles séo utilizados como
sinbnimos, para designar o aluno que "ndo aprende".
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A dificuldade na utilizacdo destes termos néo é constatada apenas entre estes
profissionais. Encontramos na literatura disponivel sobre esta questdo a mesma
imprecisdo conceituai encontrada na escola.

Um exemplo claro disto é que frequentemente um autor utiliza os varios termos
disturbios, dificuldades, problemas-em um mesmo texto. Também em textos
escritos por profissionais de diferentes areas do conhecimento (Neurologia,
Psicologia, Linguistica) encontram-se terminologias diferenciadas ou, ainda, um
mesmo termo definido diferentemente por diversos autores.

Assim, fica evidente que tanto em nossas escolas como na literatura sobre o tema
nao ha um consenso sobre estes termos. O que h4, na verdade, é uma dificuldade
conceituai em relacao a eles.

No entanto, compreendemos que estas terminologias possuem significados
distintos e que, no minimo, é necesséario empregéa-las de forma adequada.

Disturbios de Aprendizagem: A Presenca do Componente Neuroldgico

O termo disturbio de aprendizagem, como ja relatado, ndo possui uma definicédo
Unica. Ele é utilizado e definido diferentemente na literatura.

Diversos autores consideram o distUrbio de aprendizagem como psiconeurogénico,
resultante de disfunc¢des do sistema nervoso central.

Assim, disturbio de aprendizagem € compreendido como o termo utilizado
para explicar comprometimentos neurolégicos que interferem na percepcéao e
no processamento da informacgéo pelo aluno, impedindo sua aprendizagem.

O disturbio é considerado um termo genérico referente a um grupo heterogéneo de
distarbios que se manifestam por dificuldades significativas na aquisi¢cdo e no
emprego da capacidade para ouvir, falar, ler, escrever, raciocinar e calcular. Estes
distdrbios séo intrinsecos e presumivelmente se devem a uma disfuncéo do
sistema nervoso central, ndo sendo resultantes de condi¢cdes deficientes ou
influéncias ambientais.

A disfuncgéo neuroldgica, assim como as formas irregulares de desenvolvimento da
habilidade mental, as dificuldades em tarefas académicas e de aprendizagem
especificas, a discrepancia entre atividade real e potencial e a excluséo de outras
causas sao elementos que podem ser encontrados em varias defini¢cdes de
distarbio de aprendizagem.
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Na definicdo proposta por HAMMIL, distarbio de aprendizagem é:

"um termo genérico que se refere a um grupo
heterogéneo de desordens, manifestadas por
dificuldades especificas na aquisicdo e uso das
habilidades de ouvir, falar, escrever e raciocinio
matematico. Essas desordens sao intrinsecas ao
individuo e presume-se serem uma disfuncédo do
sistema nervoso central.

Entretanto, o distdrbio da aprendizagem pode
ocorrer concomitantemente com outras desordens
como distarbio sensorial, retardo mental, disturbio
emocional e social, ou sofrer influéncias
ambientais como diferencas culturais, instrucoes
inapropriadas ou insuficientes ou fatores
psicogénicos. Porém n&o séo resultado direto
dessas condicdes ou influéncias" (HAMMIL, apud
CIASCA, 1991, p.7).

Verifica-se que, nesta abordagem, disturbio de aprendizagem possui um
significado restrito, envolvendo uma disfuncéo neurologica.

A disfuncéo neuroldgica, ou seja, os desvios nas funcfes do sistema nervoso
central podem envolver imaturidade (atraso no amadurecimento), les6es
especificas do cérebro, fatores hereditarios e/ou disfun¢des quimicas.

Recentemente, alguns autores referem-se a atraso estrutural neuroldgico, atrasos
no sistema nervoso central, atrasos genético-constitucionais do hemisfério
esquerdo e atrasos evolutivo-funcionais do hemisfério cerebral esquerdo.

Com estas consideracgdes, explicitamos um aspecto que julgamos importante para
a clareza do conceito de disturbio de aprendizagem: o fator neurolégico.

Em relacdo as caracteristicas dos individuos com disturbio de aprendizagem,
podem ser identificadas, de um modo geral, algumas comuns, como déficit de
atencéo, falhas no desenvolvimento e nas estratégias cognitivas para a
aprendizagem, dificuldades na habilidade motora, dificuldade perceptual e
problemas no processamento da informacao recebida, dificuldade na linguagem
oral e escrita, dificuldade na leitura, dificuldade em raciocinio matematico e
comportamento social inapropriado (CIASCA, 1991).

O processo diagnostico do aluno "distdrbio de aprendizagem” néo € algo simples.
No entanto, muitas vezes, o(a) professor(a) em sala de aula suspeita de que algo
nao estd bem com um aluno e o rotula de "distdrbio de aprendizagem".
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Como vimos, € preciso ir além dos rétulos e classificagbes e buscar conhecer o
aluno e compreender seu desempenho.

Eliminada a possibilidade de que fatores relacionados a pratica pedagdgica e as
condicdes socio-econdmicas do aluno sejam os determinantes da situacao
constatada, a suspeita inicial de um(a) professora) deve ser investigada atraves de
uma avaliacao interdisciplinar, envolvendo avalia¢6es psicoldgica, pedagdgica e
neuroldgica.

Este processo diagnostico englobando diferentes avaliacGes deve ser abrangente,
possibilitando a coleta de dados diferenciados e complementares que se
constituam em subsidios para a compreensao do desempenho do aluno.

No entanto, no Brasil, o diagndstico feito, em primeira instancia, pelo(a)
professora) na sala de aula e, depois, por especialistas diversos, € realizado sem
gualquer padronizacdo de normas, instrumentos ou procedimentos que levem a
um resultado coeso, e resulta em trabalhos estanques, limitando sua contribuicao
com informacdes sistematicas sobre disturbios de aprendizagem (CIASCA, 1991,
p.20).

Entendemos, assim como outros autores, que as avaliacfes psicoldgica e
pedagogica deverao favorecer a identificacdo do quadro, estimar o grau de
severidade e servir de parametro para a adog¢éo de outras condutas.

J& a avaliacdo neuroldégica faz-se necesséaria em face do componente neurolégico
do distdrbio de aprendizagem, embora alguns autores considerem relativo seu
valor diagnéstico.

E interessante ressaltar que alunos identificados inicialmente como "distdrbios de
aprendizagem”, ao serem submetidos a uma avaliacdo neurolégica, ndo sao
classificados como tais.

Segundo CYPEL (1987, apud CIASCA, 1991), de um total de 40% da populacéo
escolar identificada como "dificuldade de aprendizagem”, apenas 3 a 5%
apresentam disturbios de aprendizagem caracterizados pela presenca de sinais
neuroldgicos.

CIASCA (1991), ap6s avaliar o percentual de exames neuroldgicos normais em
funcéo de queixa relacionada a aprendizagem, conclui que "aquilo que
caracterizamos como disturbios de aprendizagem, o grupo onde o fator neuroldgico
€ o0 preponderante, demonstra uma porcentagem menor de criancgas:'.
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Procuramos, assim, demonstrar que a identificacao e classificagcdo de uma crianca
como "distarbio de aprendizagem" é algo complexo, que requer cautela.

Um ndmero ainda mais expressivo de criangas é identificado como "dificuldade ou
problema de aprendizagem®.

Dificuldade e Problema de Aprendizagem

Encontramos com maior frequéncia nas escolas a utilizacdo dos termos
dificuldades ou problemas de aprendizagem para a rotulacdo de alunos.
Muitas vezes, estes termos sdo utilizados a partir da suspeita da presenca de
disfuncéo neuroldgica. Um equivoco, como demonstramos anteriormente.

Em relacdo a definicdo de dificuldade ou problema de aprendizagem, encontramos
situacdo semelhante a do distdrbio de aprendizagem.

Os termos sao utilizados por diversos autores, como sindnimos ou Nao, com o
mesmo significado ou com diferentes conceituacoes.

Na verdade, existem diferentes modelos explicativos; alguns enfatizam os aspectos
perceptivos; outros, os aspectos afetivos (por ex.: relacdo vincular).

Nesta abordagem, o problema de aprendizagem é compreendido como um sintoma
e 0 ndo aprender é entendido ndo como um quadro permanente, mas como uma
constelagcao peculiar de comportamentos, destacando-se como sinal de
descompensacao.

No entanto, acreditamos, assim como outros autores, que a definicdo do termo
aluno com dificuldades de aprendizagem depende do enfoque e da abordagem
de educacao sustentados pelo professor e da filosofia da escola em que ambos
estdo inseridos.

Mas consideremos necessario compreender que dificuldade ou problema de
aprendizagem é o termo utilizado para designar desordens na aprendizagem de
maneira geral, provenientes de fatores mais facilmente removiveis e néo
necessariamente de causas organicas (GUZZO, apud CIASCA, 1991, p. 4).

Como vimos, os termos sdo muito imprecisos e abrangentes, o que favorece seu
uso indiscriminado e inadequado.

Obviamente, um aluno que esta apresentando dificuldades podera necessitar de
um atendimento psicolédgico ou de outra natureza, assim como de um atendimento
pedagogico diferenciado. Isto em momento algum é negado.
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No entanto, é preciso, novamente, cautela ao identificar e encaminhar um aluno,
pois as consequéncias de uma rotulacdo e de um encaminhamento indevidos s&o
lastimaveis.

Ao encaminhar criancas por estarem apresentando dificuldades, é preciso que
varios fatores sejam analisados, entre eles: maturidade/prontidao, inteligéncia
geral, defeitos sensoriais, prejuizos motores, problemas emocionais e problemas
pedagdgicos.

Outro aspecto extremamente relevante a ser considerado € a relacédo que se
estabelece entre problema ou dificuldade de aprendizagem e déficit intelectual.
MELLO (1996) verificou em sua pesquisa que 0s pedagogos investigados
atribuiram déficit intelectual a crianca com problemas de aprendizagem.

Este sem duvida é um dado preocupante, que confirma o desconhecimento sobre
os termos utilizados, pois sabemos que, embora seja freqiente uma crianca de
baixo nivel intelectual apresentar dificuldades para aprender, apenas
consideramos problemas de aprendizagem aqueles que nédo dependam daquele
déficit (PAIN, 1985, apud MELLO, 1996, p. 65).

Ou seja, os termos dificuldade ou problema de aprendizagem nao podem ser
confundidos ou utilizados como sindbnimos de déficit intelectual ou deficiéncia
mental.

Deficiéncia Mental: Breves, mas Importantes Consideracdes

Embora muitos alunos sejam identificados como deficientes mentais, a
identificacdo de portadores de deficiéncia mental ndo é um processo simples. A
propria definicado de deficiéncia mental é complexa.

De um modo geral, a deficiéncia mental é compreendida como um funcionamento
intelectual significativamente abaixo da média, associado a déficits no
comportamento adaptativo, evidenciado durante o periodo de desenvolvimento
(definicdo proposta pela Associacdo Americana de Deficiéncia Mental - AAMD).

O diagnostico de deficiéncia mental, nos ultimos anos, tem sido fortemente
influenciado pelos resultados obtidos na aplicagao de testes de inteligéncia.

No entanto, assistimos e compartilhamos de inUmeros questionamentos sobre a
definicdo de deficiéncia mental, de suas classificacdes e de seu processo
diagndéstico.
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Mas em nossas escolas, ndo € raro encontrarmos profissionais do ensino
(professores, supervisores, diretores) afirmando que determinado aluno é
deficiente mental. Geralmente, afirmac¢fes como estas culminam em
encaminhamento para avaliacado psicoldgica e para classes especiais para
deficientes mentais.

Ha anos estudos tém demonstrado a inadequacéo do processo de
encaminhamento e ingresso em classes especiais para deficientes mentais e
indicado a necessidade de revisao da clientela que atualmente frequenta estas
salas.

Diversos trabalhos tém apontado que muitas criancas sdo identificadas como
deficientes e encaminhadas as classes especiais por razfes as mais diversas, como
por exemplo por problemas de comportamento e ndo por efetivamente requererem
recursos educacionais diferenciados.

Segundo DENARI (1991, in CAMPOS, 1993), o processo de encaminhamento as
classes especiais aparece no sistema escolar para alunos que nao respondem as
normas e padroes estabelecidos pelo sistema escolar.

Disturbios, Problemas e Dificuldades de Aprendizagem e Deficiéncia Mental e
Nivel Sé6cio-econdmico Baixo: Injusta Relacéao

Temos, assim, um ponto essencial na reflexéo sobre a utilizagdo dos rétulos
distarbios, problemas ou dificuldades de aprendizagem - em nossas escolas: a
rotulacéo e o fracasso vém, em sua maioria, associados a niveis sécioeconémicos
mais baixos, sugerindo-nos a utilizacdo do termo fracasso escolar seletivo das
camadas pobres da populacdo (CARRAHER e SCHIEMANN, 1983).

A compreensao e a explicitacdo de que a escola ndo esta preparada para receber a
nova clientela - as classes populares - que ingressou na escola com a
democratizacdo do ensino foram extremamente relevantes para a reflexdo sobre os
altos indices de evaséao e reprovacao.

No entanto, acreditamos que ante a realidade atual é preciso ampliarmos nossas
consideracdes e questionamentos.

A escola, embora reformulada e moldada segundo padrdes sociais dominantes,
recebe ja ha algum tempo um contingente significativo de alunos das classes
populares, ou seja, a escola oficial de 1 ° Grau tem-se revelado uma escola das
classes pobres e daquelas em fase de empobrecimento.
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Embora esta seja a realidade, pesquisas indicam que, de 100 criancas de familias
com renda mensal até trés salarios minimos (em 1981) que freqientavam as
guatro primeiras séries do 1 ° Grau, apenas 23 chegaram as séries seguintes e
apenas 6 atingiram o 2° Grau (ARELARO, 1988).

Estes dados e outros que relatam os elevados indices de reprovacao e evasao
possibilitam-nos a compreensdo de que o acesso a escola pelas classes populares
Nnao esteve associado (e ainda ndo esta) a permanéncia destas na escola, ou seja,
houve a expansao quantitativa, mas nao a qualitativa.

As classes populares continuam sendo excluidas, reprovadas e expulsas da escola,
sempre com justificativas que atribuem aos proprios individuos - aos alunos - a
responsabilidade pelo fracasso.

No decorrer da historia, estas justificativas foram sendo modificadas, como se
encontrado o "culpado” a questao estivesse resolvida.

Em um primeiro momento, surgiu a teoria da caréncia ou deficiéncia cultural.
Esta teoria, amplamente divulgada e aceita, atribuia as causas dos problemas de
aprendizagem escolar a crianca, porque ela era portadora de atraso no
desenvolvimento psicomotor, perceptivo, linguistico, cognitivo, emocional,
veiculando uma imagem negativa da crianca de "classe baixa".

Num segundo momento, o enfoque é alterado. Propde-se e, novamente, aceitase
amplamente a teoria da diferenga cultural. Esta teoria entende que a crianca
pobre néo € deficiente, mas apenas diferente da crianca de classe média ou alta.

Num terceiro momento, desvia-se o foco. Neste momento, o "culpado” ndo é mais o
aluno ou seu ambiente. As préticas escolas passam a ser investigadas e falase em
producéao do fracasso escolar.

PATTO (1991), em seu livro Producédo do Fracasso Escolar, traz contribuicdes
essenciais a esta tematica, descrevendo a trajetéria historica da crencga
generalizada na incompeténcia das pessoas pobres em nosso pais.

Segundo a autora, esta trajetodria inicia-se com o surgimento das relacfes de
producédo capitalistas, passa pela luta pela igualdade, pelo papel dos sistemas de
ensino, pelo uso dos testes de inteligéncia, pela aceitacdo da idéia de racas
inferiores, pela proclamacéao da existéncia de culturas inferiores e pela concepcéo
acrilica de meio ambiente, demonstrando o papel da ciéncia na "cientificidade"
destes preconceitos étnicos e de classe.

Acreditamos néo ser simplesmente uma questdo de encontrar outro réu - o

professor ou a escola. Quem assim agir, correra o risco de ater-se a uma visao
ingénua e equivocada.
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Mas compartilhamos das idéias de autores que buscam analisar de uma forma
ampla as contribuicdes das praticas educativas na producado do fracasso e na
producao de alunos-problemas.

No entanto, rever criticamente as proprias agdes € tarefa dolorosa. Volta-nos a
guestdo da incompeténcia do outro. Ela, sem duavida, € sempre mais facilmente
detectada.

Talvez por esta razéo e pela forte influéncia que as teorias da deficiéncia e
diferenca cultural tiveram em nossos meios escolares, ainda séo encontrados
elementos representativos destas teorias nas explicacfes (de professores e
cientistas) sobre o fracasso escolar e os "alunos-problemas".

Por exemplo, em estudo realizado, FONTOURA (1995) verificou que, quando
guestionadas em relagao a alunos "problemas de aprendizagem", as professoras
atribuem a deficiéncia dos alunos a problemas anteriores e/ou externos a sua
atuacao, como: dificuldades na alfabetizacdo, problemas de interpretacéo e
transferéncia, explicacdes medicalizadas, questdes familiares, problemas
atribuidos ao proprio aluno.

Outros estudos envolvendo professores de 1 °- Grau revelam uma tendéncia entre
eles de responsabilizarem a propria crianca ou a familia pelo seu fracasso na
escola.

No entanto, inumeros autores tém buscado compreenderas dificuldades de
aprendizagem no contexto do processo educativo, na propria pratica pedagogica.

A Pratica Pedagogica e Problemas de Aprendizagem

Ha muitos anos ouvi uma frase que sempre volta em minhas reflexdes: Ah, se os
erros pedagogicos matassem como 0s erros médicos...

Esta € uma questdo muito séria. Muitas préaticas pedagogicas agridem os alunos,
matam o interesse pela aprendizagem, a vontade de aprender, matam o aluno
José, deixando sobreviver apenas o "aluno-problema”. Esta questédo agrava-se
ainda pelo fato de que "estas mortes" ndo aparecem em sua totalidade.

Basta lembrar que para os elevados numeros de retencéo, evasao e para a
crescente identificacao de alunos com problemas, muitas justificativas podem ser
apresentadas, retirando das praticas pedagodgicas a responsabilidade pelas "mortes
prematuras".
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Tentemos responder ao questionamento de CAGLIARI: se as criangas normais nao
sdo portadoras de déficits cognitivos ou de distdrbios na sua racionalidade
humana, mesmo sendo de origem sociocultural pobre, por que entdo grande
numero de criangas marginalizadas sofre da sindrome da dificuldade de
aprendizagem na escola?

Este mesmo autor alerta para o fato de que a atribuicdo aos alunos carentes de
falta de discriminacgao auditiva, visual, falta de controle motor fino ou problemas
de lateralidade é, na verdade, uma falsa interpretacéo.

Neste mesmo sentido, CYPEL (1986, in CAMPOS, 1993) observou que,
freqientemente, criangas encaminhadas para atendimento por dificuldades na
aquisicao da leitura e escrita, quando avaliadas, nada demonstraram de anormal;
encontravam-se dentro do processo normal de evolucdo ao aprendizado, mas este
fato ndo era reconhecido pela professora.

Acreditamos, assim como outros autores, que ha uma série de condicionamentos
gue devem ser considerados ao se pensar 0os problemas de aprendizagem, que nao
podem ser relacionados a fatores de ordem médica, pois fazem parte dos
problemas que a prépria instituicdo enfrenta em nosso pais.

Assim cremos que ha uma decisiva contribuicdo das préticas escolares na
producédo do fracasso escolar.

Ou seja, entendemos que a massa de alunos identificados como portadores de
distarbios ou problemas e dificuldades de aprendizagem néao apresenta
comprometimentos neuroldgicos ou emocionais. Na verdade, esta massa crescente
é fruto de problemas de ensino.

O Ensino e o Professor: Novos Réus?

Quando falamos em problemas de ensino, ndo estamos, como ja afirmamos,
buscando um novo culpado. Estamos, de fato, buscando refletir sobre a pratica
pedagdgica em nossas escolas, na tentativa de analisar, reconhecer e aceitar os
seus problemas, refletindo sobre alteracdes possiveis e necessarias.

Certamente, a questao é muito complexa. Muitas pessoas e muitos interesses
estdo envolvidos.

Mas, com o cuidado para néo limitarmos nossa reflexao, julgamos essencial tecer
algumas considerac¢des sobre o professor, ja que entendemos ser ele o elemento
central na préatica pedagogica e na reflexdo sobre ela.
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Neste momento, mesmo brevemente, ndo poderiamos deixar de retomar as
consideracdes de MELLO (1987, in CAMPOS, 1993) sobre a necessidade de
competéncia técnica e compromisso politico do professor em sua atuacao.

A competéncia técnica é compreendida como o dominio adequado do saber a ser
transmitido, das habilidades para organizar e transmitir o saber, da visao
integrada e articulada dos aspectos relevantes mais imediatos de sua pratica
educativa e da compreensao mais ampla das relacdes entre escola e sociedade. J&
0 compromisso politico, em nosso entender, envolveria a consciéncia das
implicacdes sociais de sua pratica e 0 compromisso com a transmissao/
assimilacdo de conhecimentos historicamente acumulados a maioria da
populacéo.

No entanto, entendemos que o professor e sua pratica ndo podem ser analisados
de forma reducionista e ingénua, sem uma analise mais detalhada dos sérios
problemas relacionadas a sua formacéo, a sua remuneracgao e as suas condi¢des
de trabalho.

Estes fatores, entre outros, tém sido freqientemente e, em alguns casos,
exaustivamente abordados na literatura. IniUmeros estudos tém demonstrado a
precariedade dos cursos de formacao, em nivel de 2°- ou 3Q Graus, e das acfes de
formacado continuada, os salarios indignos e as péssimas condi¢cdes de trabalho a
gue os professores sdo expostos.

Sem duavida estas condi¢des exercem uma influéncia negativa na pratica do
professor. Mas acreditamos que elas nao podem ser utilizadas-para manter a
precaria situacdo do ensino ou para justificar o fracasso de alunos e professores.

N&o ha como negar o papel desempenhado pelo professor no sucesso ou fracasso
do aluno, e em sua consequente rotulacdo, mas também identificar um novo
culpado nao soluciona a complexa situacéo da crescente rotulacdo dos alunos em
nossas escolas.

A visdo e a compreensao desta situacdo precisam ser mais abrangentes.

A Rotulacado de Alunos: Ampliando a Analise

Ao compreendermos que a maior parte dos alunos identificados e rotulados como
portadores de disturbios ou problemas de aprendizagem é produto do préprio
sistema de seletividade da escola - reflexo da sociedade em que esta inserida-,
desviamos o nosso olhar do aluno, procurando abranger as praticas escolares e
estender nossas reflexdes a estrutura de nossa sociedade.
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Acreditamos que as questdes do fracasso e da rotulagcdo ndo podem ser analisadas
isoladamente, com énfase ora no aluno, ora no professor. E preciso que fatores
mais abrangentes sejam considerados e inter-relacionados.

SAVIANI (1991, apud CAMPOS, 1993) traz contribuic¢des significativas a esta
guestédo, ao analisar a relacdo entre problema social e problema de aprendizagem.
Nesta andlise, o autor identifica trés posicdes distintas sobre esta questédo. A
primeira posicao acredita que basta organizar bem o processo pedagogico para
superar os problemas de aprendizagem. Ou seja, atribui ao processo pedagogico a
responsabilidade pelos problemas pedagdgicos e pela sua superacéo. Esta posicéo
pode ser classificada como ingénua, pois capta as relagdes entre educacao e
sociedade pela via do imediato.

A segunda posicéo entende que os problemas de aprendizagem séo reflexos dos
problemas sociais. Esta visdo pode ser considerada mais critica que a primeira,
mas também mostra-se mecéanica e determinista e dilui a especificidade
pedagogica.

Na terceira posicdo, compreende-se que € a estrutura da sociedade que determina
os problemas educacionais e, portanto, os problemas de aprendizagem. No
entanto, esta posicao entende que a educacgao possui uma margem de autonomia
para retroagir sobre o sistema.

Compartilhamos desta terceira posicdo, compreendendo que as causas das
dificuldades de aprendizagem e, consequentemente, da rotulagcdo devem ser
buscadas nos aspectos relacionados a pratica pedagdégica e na relacdo escola-
sociedade de classes.

Acreditamos que uma visdo mais ampla e critica favorece a reflexdo sobre a
rotulacdo e a atuacao pedagdgica.

Reflexdes e Acdes

Como é possivel perceber ao final deste texto, o crescente processo de rotulacdo de
alunos nas nossas escolas envolve, explicita ou implicitamente, inUmeros fatores.
Este processo nao é algo simples, tranquilo e nulo.

Como vimos, a imprecisédo dos termos utilizados e o desconhecimento do
significado diferenciado destes favorecem o seu uso incorreto.

J& a necessidade de explicar o fracasso escolar, ou melhor, de identificar o
responséavel (desde que seja o0 outro) gera a crescente e indiscriminada utilizacéo
dos rotulos.
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Mas, como vimos, 0 processo de rotulagéo nas escolas constitui-se em um
processo injusto, que desvia e mascara as responsabilidades pelo fracasso escolar
de indmeros alunos.

A gquestao € complexa e demanda andlise cautelosa e profunda. Reflexdes
abrangentes e criticas sdo necessarias, envolvendo a diferenciacdo e a clareza de
conceitos utilizados, a analise da pratica pedagdégica, a compreensao de fatores
histoéricos, sociais e econémicos...

Mas e as acdes? Parece que sempre enfatizamos as reflexdes em detrimento das
acoes!

Certamente, isto € um equivoco. Nao conseguimos propor reflexdo sem pensar que
esta deva partir da pratica educativa e voltar a ela.

Acreditamos que a reflexdo valida, e necessaria, é aguela sobre a acéo e que visa a
uma nova acgao.

O caminho proposto € arduo. Nao ha receitas: faca isto ou aquilo, pense desta
forma sobre isto e tudo estara resolvido.

Ao professor comprometido com seu aluno e disposto a contribuir para a
estagnacao e o retrocesso do processo de rotulacdo de alunos nas escolas, esta
lancado o desafio.
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