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EMENDA CONSTITUCIONAL Ne° 13, DE 4 DE DEZEMBRO DE 2001
Da nova redacao ao artigo 258 da Constituicdo Estadual

A Mesa da Assembléia Legislativa do Estado de S&o Paulo, nos termos
do 8 3°do artigo 22 da Constituicdo do Estado, promulga a seguinte Emenda ao texto
constitucional:

Artigo 1° - O artigo 258 da Constituicdo do Estado passa a vigorar com
a seguinte redacéao:

“Artigo 258 — O Poder Publico podera, mediante convénio, destinar
parcela dos recursos de que trata o artigo 255 a instituicdes filantropicas, definidas
em lei, para a manutencdo e o desenvolvimento de atendimento educacional,
especializado e gratuito a educandos portadores de necessidades especiais.”

Artigo 2° - Esta Emenda Constitucional entra em vigor na data de sua
publicacéo.

Assembléia Legislativa do Estado de Séo Paulo, aos 4 de dezembro de
2001.

a) WALTER FELDMAN - Presidente

LEI COMPLEMENTAR N° 958, DE 13 DE SETEMBRO DE 2004
Altera a Lei Complementar n°® 836, de 30 de dezembro de 1997, que institui Plano de
Carreira, Vencimentos e Salarios para os integrantes do Quadro do Magistério da
Secretaria da Educacao. e d& providéncias correlatas

O GOVERNADOR DO ESTADO DE SAO PAULO:
Faco saber que a Assembléia Legislativa decreta e eu promulgo a
seguinte lei complementar:

Artigo 1° - Os dispositivos da Lei Complementar n® 836, de 30 de
dezembro de 1997, abaixo identificados, passam a vigorar com a seguinte redacgao:

| - o item 3 do paragrafo unico do artigo 20:

"3 - Diretor de Escola e Supervisor de Ensino: mediante a apresentagéo
de certificado de conclusdo de curso de pos-graduacdo de mestrado ou de
doutorado, serdo enquadrados, respectivamente, nos Niveis IV ou V". (NR)

Il - o artigo 27:

"Artigo 27 - O integrante do Quadro do Magistério, quando nomeado
para cargo de outra classe da mesma carreira, sera enquadrado, na data do
exercicio, de acordo com o nivel do seu cargo de origem ou no ultimo nivel da nova
classe, se ndo houver a devida correspondéncia. (NR)

8 1° - Na aplicacdo do disposto no "caput" deste artigo, ndo seréo
considerados os niveis decorrentes da aplicacdo da Evolucdo Funcional de que
tratam os artigos 18 a 26 desta lei complementar.
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8 2° - Nos casos de designacao para cargo ou funcéo de outra classe, o
integrante da carreira do magistério percebera os vencimentos correspondentes ao
nivel retribuitério inicial da nova classe.

8 3° - O integrante das classes de docentes, ocupante de funcao-
atividade, que for nomeado para cargo de mesma denominacédo, sera enquadrado no
mesmo nivel e faixa da fung&o-atividade de origem.

Il - o paragrafo Unico do artigo 32:

"ATTIZO B2 - e

Paragrafo Unico - Cada classe de docente e de suporte pedagdgico é
composta de 5 (cinco) niveis de vencimentos, correspondendo o primeiro nivel ao
vencimento inicial das classes e os demais a progressao horizontal decorrente da
Evolucdo Funcional prevista nesta lei complementar”. (NR)

IV - 0 8 2° do artigo 1° das Disposi¢cdes Transitorias:

"ATTIGO 10 - oo a e aa s

8 2° - Se, em decorréncia do disposto neste artigo, resultar
enquadramento do cargo ou da funcg&o-atividade em nivel cujo valor seja inferior a
guantia resultante da soma do vencimento ou salario-base, da Gratificagdo Extra, da
Gratificacdo de Magistério, da Complementacéo do Piso e da Gratificacdo da funcao,
efetivamente percebidos pelo servidor, no cargo do qual é titular, este fara jus ao
recebimento da diferenca, a titulo de vantagem pessoal.(NR)

Artigo 2° - Ficam acrescentados a Lei Complementar n° 836, de 30 de
dezembro de 1997, os seguintes dispositivos:

| - ao inciso Il do artigo 22, a alinea "d" com a seguinte redacéo:

"d) do Nivel IV para a Nivel V - 6 (seis) anos".

Il - ao artigo 39, 0 § 4° com a seguinte redagao:

"8 4° - Fica assegurado ao docente titular de cargo o direito de optar,
por ocasido da aposentadoria, em substituicdo ao calculo no periodo determinado no
"caput" deste artigo, pela média obtida em periodo anterior a vigéncia desta lei
complementar, correspondente:

| - durante qualquer periodo de 84 (oitenta e quatro) meses
ininterruptos em que prestou servigos continuos, sujeito a mesma jornada de trabalho
docente, efetuada a devida equivaléncia entre horas e horas-aula;

Il - durante qualquer periodo de 120 (cento e vinte) meses intercalados
e de sua opcdo, em que prestou servicos sujeito & mesma jornada de trabalho
docente, efetuada a devida equivaléncia entre horas e horas-aula."

lll - ao artigo 1° das Disposicdes Transitérias, o § 3° com a seguinte
redacao:

8 3° - O valor da vantagem a que se refere o § 2° deste artigo sera
atualizado na mesma proporcéo que corresponder a Escala de Vencimentos aplicavel
a respectiva classe.

Artigo 3° - A Escala de Vencimentos - Classes Suporte Pedagdgico e a
Escala de Vencimentos - Classes Suporte Pedagdgico em Extingdo, instituidas,
respectivamente, pelo inciso Il do artigo 32 e pelos incisos Il e Ill do artigo 2° das
Disposicdes Transitorias da Lei Complementar n° 836, de 30 de dezembro de 1997,
ficam alteradas na conformidade dos Anexos | e Il desta lei complementar.

Artigo 4° - A Escala de Vencimentos - Classes Docentes e a Escala de
Vencimentos - Classe Docente em Extin¢ao, instituidas, respectivamente, pelo inciso
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| do artigo 32 e pelo inciso | do artigo 2° das Disposicfes Transitérias da Lei
Complementar n° 836, de 30 de dezembro de 1997, ficam alteradas na forma do
Anexo Il desta lei complementar.

Artigo 5°- Os integrantes das classes de Suporte Pedagogico terdo
seus cargos reenquadrados de acordo com o Anexo IV desta lei complementar.

Artigo 6° - O disposto nesta lei complementar aplica-se aos inativos e
aos pensionistas.

Artigo 7° - A Secretaria da Educacao procederda ao reenquadramento
dos integrantes do Quadro do Magistério, em atividade, abrangidos pelo disposto
nesta lei complementar, cabendo a Secretaria da Fazenda efetuar o reenquadra-
mento dos inativos.

Artigo 8° - As despesas resultantes da aplicacdo desta lei
complementar correrdo a conta das dotacbes proprias consignadas no orcamento
vigente, ficando o Poder Executivo autorizado a abrir, para o corrente exercicio, se
necessario, créditos suplementares até o limite de R$ 163.310.000,00 (cento e
sessenta e trés milhdes e trezentos e dez mil reais), mediante a utilizacdo de
recursos nos termos do artigo 43, 8§ 1°, inciso Il, da Lei Federal n° 4.320, de 17 de
margo de 1964.

Artigo 9° - Esta lei complementar entra em vigor na data de sua
publicacdo, com efeitos a partir de 1° de setembro de 2004, & excec¢do do inciso IV do
artigo 1° e do inciso Ill do artigo 2°, que retroagem seus efeitos a 1° de abril de 2002,
bem como do inciso Il do artigo 2°, que retroage seus efeitos a 1° de fevereiro de
2003.

DISPOSICAO TRANSITORIA

Artigo Unico - Aos integrantes do Quadro do Magistério nomeados para
cargo de outra classe da mesma carreira, e cujo exercicio tenha ocorrido no periodo
de 1° de fevereiro de 1998 até a data da vigéncia desta lei complementar, aplica-se o
disposto no artigo 27 da Lei Complementar n° 836, de 30 de dezembro de 1997, com
a redacgéao dada pelo inciso Il do artigo 1° desta lei complementar.

Palacio dos Bandeirantes, 13 de setembro de 2004.
GERALDO ALCKMIN

Publicada na Assessoria Técnico-Legislativa, aos 13 de setembro de
2004.

ANEXO |
A que se refere o artigo 3° da Lei Complementar n° 958, de 13 de setembro de 2004
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ESCALA DE VENCIMENTOS - CLASSES SUPORTE PEDAGOGICO
TABELA | - 40 HORAS SEMANAIS

FAIXA / NIVEL I Il Il v V
1 1.249,50 1.311,98 1.377,58 1.446,46 1.518,77
2 1.373,40 1.442,07 1.514,17 1.589,87 1.669,36

TABELA 1l — 30 HORAS SEMANAIS

FAIXA / NIVEL I Il [l v V
1 937,13 983,99 1.033,19 1.084,85 1.139,08
2 1.030,05 1.081,55 1.135,63 119241 1.252,03

ANEXO I

A que se refere o artigo 3° da Lei Complementar n® 958, de 13 de setembro de 2004

TABELA | - 40 HORAS SEMANAIS

SUBANEXO 2 .
ESCALA DE VENCIMENTOS - CLASSES SUPORTE PEDAGOGICO EM EXTINCAO

FAIXA / NIVEL | I I IV v
1 1.012,95 1.063,60 1.116,78 1.172,62 1.231,25
TABELA Il — 30 HORAS SEMANAIS
1 759,71 | 797,70 | 837,58 | 879,46 923,44
SUBANEXO 3

ESCALA DE VENCIMENTOS - CLASSE SUPORTE PEDAGOGICO EM EXTINCAO

TABELA | - 40 HORAS SEMANAIS

FAIXA / NIVEL [ I 1l IV v
2 1.675,80 1.759,59 1.847,57 1.939,95 2.036,95
TABELA Il — 30 HORAS SEMANAIS
2 | 125685 | 131969 | 138568 | 145496 | 152771 |
ANEXO I

A que se refere o artigo 4° da Lei Complementar n°® 958, de 13 de setembro de 2004.

ESCALA DE VENCIMENTOS - CLASSES DOCENTES

TABELA | - 30 HORAS SEMANAIS

FAIXA / NIVEL I Il Il v V
1 726,19 762,50 800,62 840,65 882,68
2 840,65 882,68 926,82 973,16 1.021,81
TABELA 1l — 24 HORAS SEMANAIS
FAIXA / NIVEL I Il [l v V
1 580,95 610,00 640,50 672,53 706,15
2 672,53 706,15 741,45 778,52 817,44

ESCALA DE VENCIMENTOS - CLASSE DOCENTE EM EXTINCAO
TABELA | - 30 HORAS SEMANAIS
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FAIXA / NIVEL I Il Il [\ V
1 778,53 817,46 858,33 901,25 946,31
TABELA 1l — 24 HORAS SEMANAIS
FAIXA / NIVEL I Il Il [\ V
1 622,82 653,97 686,66 721,00 757,05
ANEXO IV

Ao que se refere o artigo 5° da Lei Complementar n° 958, de 13 de setembro de 2004

ESCALA DE VENCIMENTOS - CLASSES SUPORTE PEDAGOGICO

SITUACAO ATUAL SITUACAO NOVA
Faixa Nivel Faixa Nivel
1 [ 1 I
1 I 1 M
1 M 1 vV
1 IV 1 Vv
2 [ 2 I
2 I 2 M
2 M 2 vV
2 IV 2 Vv

LEI N° 10.783, DE 9 DE MARCO DE 2001
(Projeto de lei n® 1036/99, do deputado José Carlos Stangarlini - PSDB)
Dispde sobre o Ensino Religioso na rede publica estadual de ensino fundamental

O GOVERNADOR DO ESTADO DE SAO PAULO:

Faco saber que a Assembléia Legislativa decreta e eu promulgo a
seguinte lei:

Artigo 1° - O ensino religioso constitui disciplina dos horarios normais
das escolas da rede publica estadual de ensino fundamental, ficando assegurado o
respeito a diversidade cultural religiosa, vedado o proselitismo ou o estabelecimento
de qualquer primazia entre as diferentes doutrinas religiosas.

Artigo 2° - A matricula nas aulas de ensino religioso € facultativa.
Artigo 3° - Vetado.

Artigo 4° - Para o estabelecimento do conteddo programatico do ensino
religioso devera ser ouvido o Conselho de Ensino Religioso do Estado de Sao Paulo
— CONER e outras entidades civis representativas das diferentes denominagdes
religiosas.

Artigo 5° - O Poder Executivo regulamentara esta lei no prazo de 90
(noventa) dias contados de sua publicagéo.
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Artigo 6° - Os recursos necessarios a execucdo desta lei correrdo a
conta de dota¢des orcamentarias proprias, suplementadas se necessario.

Artigo 7° - Esta lei entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas
as disposicdes em contrario.

Palacio dos Bandeirantes, 9 de marco de 2001.

GERALDO ALCKMIM

LEI N° 11.498, DE 15 DE OUTUBRO DE 2003
Autoriza o Poder Executivo a instituir Programas de Formacgéo Continuada destinados
aos integrantes do Quadro do Magistério da Secretaria da Educacéo, e da outras
providéncias correlatas

O GOVERNADOR DO ESTADO DE SAO PAULO:
Faco saber que a Assembléia Legislativa decreta e eu promulgo a
seguinte lei:

Artigo 1° - Fica o Poder Executivo autorizado a instituir Programas de
Formacdo Continuada destinados aos integrantes do Quadro do Magistério da
Secretaria da Educacéao, objetivando a melhoria da qualidade de ensino.

Artigo 2° - Os Programas de que trata esta lei poderao prever:

| - aquisicdo de equipamentos imprescindiveis a inclusédo digital e ao
desenvolvimento das fun¢des educacionais, nos termos do Projeto de Capacitacédo
de Profissionais da Educacdo para Utilizacdo de Novas Tecnologias de
Comunicacédo, que visa prover os profissionais da educacdo de instrumentos de
trabalho compativeis com as novas tecnologias existentes, com subsidio para a
compra de computadores pessoais;

Il - concessao de bolsas de estudo, nos termos dos Programas Bolsa-
Mestrado, aos ocupantes de cargo de provimento efetivo do Quadro do Magistério da
Secretaria da Educacédo, para a realizacdo de cursos de pos-graduacdo, mediante
ajuda de custo mensal ou designacao para prestar servicos em 6rgaos ou unidade da
Secretaria da Educacgéo, com diminuigdo de até 16 (dezesseis) horas na jornada de
trabalho e sem reducéo de vencimentos;

Il - aquisicao de livros de carater educacional e material de ensino, nos
termos do Projeto de Capacitacdo de Profissionais da Educacao para Utilizacdo de
Instrumental de Pesquisa, que objetiva prover os profissionais da educacdo de
instrumentos destinados a pesquisa, ao suporte técnico e a producdo didatico-
pedagogica,

IV - concessao de ajuda financeira para participacdo em cursos de
formacao continuada, que visem ao aperfeicoamento profissional na area de atuacao
ou na éarea de educacdo, objetivando o aprimoramento dos profissionais de
educacao;

V - contratacdo de instituicdes e organizacdes educacionais, publicas
ou privadas, devidamente autorizadas ou reconhecidas, para implementar as acoes
dos Programas de Formacao Continuada, com vistas ao aperfeicoamento profissional
de integrantes do Quadro do Magistério da Secretaria da Educacao.
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Artigo 3° - Poderdo ser desenvolvidos programas com o0 objetivo de
implementar acOes de natureza preventiva destinadas a reduzir a vulnerabilidade
infantil e juvenil, por meio da integracdo de criancas e adolescentes na comunidade
escolar.

Paragrafo Unico - As a¢des de que trata este artigo poderdo contar com
a participacédo de organizagcbes nacionais e internacionais, bem como de estudantes
universitarios, em especial os egressos do ensino médio da rede esta-dual de ensino,
mediante a concessao de bolsas de estudo a esses estudantes.

Artigo 4° - As despesas decorrentes da execucdo desta lei correrdo a
conta de dotacdes orcamentarias proprias, suplementadas, se necessario.

Artigo 5° - Esta lei entra em vigor na data de sua publicagéo.
Palacio dos Bandeirantes, 15 de outubro de 2003.
GERALDO ALCKMIN

Publicada na Assessoria Técnico-Legislativa, aos 15 de outubro de
2003.

DECRETO N° 46.802, DE 5 DE JUNHO DE 2002
Dispde sobre o Ensino Religioso nas escolas publicas estaduais de ensino
fundamental e d& providéncias correlatas

GERALDO ALCKMIN, Governador do Estado de S&o Paulo, no uso de
suas atribuicdes legais,

Considerando o disposto nos artigos 210 da Constituicdo Federal e nos
artigos 242 e 244 da Constituicdo Estadual, na Lei federal n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, e a Lei estadual n® 10.783, de 9 de marco de 2001; e

Considerando a Deliberagdo CEE n° 16, aprovada pelo Conselho
Estadual de Educagéo e homologada por Resolugéo SE, de 27 de julho de 2001,

Decreta:

Artigo 1° - O Ensino Religioso, parte integrante da proposta pedagogica
da escola publica de ensino fundamental, serd ministrado nas escolas estaduais de
acordo com o disposto no presente decreto.

Artigo 2° - O Ensino Religioso a ser ministrado no horario normal das
aulas das escolas estaduais tera carater confessional, devendo assegurar o respeito
a Deus, a diversidade cultural e religiosa, e fundamentar-se em principios de
cidadania, ética, tolerancia e em valores universais presentes em todas as religides.

Paragrafo Unico - Nao sera admitido nas escolas publicas, qualquer tipo
de proselitismo religioso, preconceito ou manifestacdo em desacordo com o direito
individual dos alunos e de suas familias de professar um credo religioso ou mesmo o
de néo professar nenhum.
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Artigo 3° - As diretrizes curriculares a serem observadas e 0s conteudos
a serem ministrados nas aulas de Ensino Religioso sédo os definidos pelo Conselho
Estadual de Educacéo.

Paragrafo Unico - Ao Conselho Estadual de Educag¢do compete avaliar
a implementacdo do Ensino Religioso nas escolas estaduais de ensino fundamental,
ouvindo-se o Conselho de Ensino Religioso do Estado de Séo Paulo - CONER e
outras entidades civis representativas das diferentes denominacgfes religiosas, além
de representantes da Secretaria da Educacao e das entidades do magistério.

Artigo 4° - O Ensino Religioso a ser ministrado no horario normal das
aulas das escolas estaduais tera carater confessional, devendo assegurar o respeito
a Deus, a diversidade cultural e religiosa, e fundamentar-se em principios de
cidadania, ética, tolerancia e em valores universais presentes em todas as religides.

Paragrafo Unico - As exigéncias relativas a habilitagdo do professor
para ministrar as aulas devem estar em conformidade com a Deliberagédo n°® 16/2001,
do Conselho Estadual de Educacao, 6rgdo normativo do sistema de ensino.

Artigo 5° - A Secretaria da Educacdo adotara as medidas necessarias
para a implementacdo gradativa deste decreto.

Artigo 6° - Este decreto entra em vigor na data de sua publicacao,
ficando revogadas as disposi¢cdes em contrario, em especial o Decreto n® 12.323, de
25 de setembro de 1978 e o Decreto n°® 38.570, de 27 de abril de 1994.

Palacio dos Bandeirantes, 5 de junho de 2002.

GERALDO ALCKMIN

DECRETO N° 48.298, DE 3 DE DEZEMBRO DE 2003
Disp&e sobre a implantacdo dos Programas de Formacao Continuada, destinados
aos integrantes do Quadro do Magistério da Secretaria da Educacao, de que trata a
Lei n® 11.498, de 15 de outubro de 2003

GERALDO ALCKMIN, Governador do Estado de Séo Paulo, no uso de
suas atribuicdes legais e a vista do disposto na Lei n°® 11.498, de 15 de outubro de
2003,

Decreta:

Artigo 1° - Fica instituido o Projeto Bolsa Mestrado, que integra o
Programa de Formacgé&o Continuada de educadores da Secretaria da Educacao, com
a finalidade de propiciar aos profissionais da educacgéo a continuidade de estudos em
cursos de pos-graduacao "strito sensu".

8 1° - A Bolsa Mestrado de que trata o "caput” deste artigo destinar-se-a
aos titulares de cargo efetivo do Quadro do Magistério da Secretaria da Educacéo,
portadores de licenciatura plena e em efetivo exercicio nas unidades da rede publica
estadual.

8 2° - O curso de pés-graduacdo deve ser reconhecido pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, na
disciplina do cargo e/ou na area de educacao.
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8 3° - O Projeto sera desenvolvido de forma gradativa, atendendo aos
candidatos na ordem abaixo, sendo que, no caso de ndo haver interessados de
determinada categoria, serdo atendidas, sucessivamente, os das demais:

. professores em sala de aula;

. professores coordenadores atuando em unidade escolar;

. diretores de escola atuando em unidades escolares;

. professores membros de Oficina Pedagdgica;

. professores do Nucleo de Informatica;

. supervisores de ensino;

. integrantes do Quadro do Magistério designados junto a 6rgéos da
Secretaria da Educacéo.

8 4° - Os incentivos a especializacao profissional serdo concedidos
observando-se, pela ordem, os critérios de antiguidade e de frequéncia anterior a
curso de mestrado ou doutorado, ndo concluido.

§ 5° - A concessdo dos incentivos obedecera, ainda, ao disposto no
artigo 6° deste decreto.

~NOoO o~ wWNERE

Artigo 2° - A implantac&o do Projeto Bolsa Mestrado consistira em:

| - ajuda financeira de R$ 720,00 (setecentos e vinte reais) mensais, por
até 30 (trinta) meses, ao educador que cursar pos-graduacdo em instituicdo superior
da rede publica ou privada, devidamente reconhecida; ou

Il - designacéo, sem prejuizo de vencimentos e demais vantagens do
cargo, por até 30 (trinta) meses, junto a Diretoria de Ensino de jurisdicdo do cargo,
com fundamento no artigo 64, inciso I, da Lei Complementar n°® 444, de 27 de
dezembro de 1985, ficando liberado, o servidor, da carga horaria de até 16
(dezesseis) horas semanais, para frequientar o curso de pés-graduacao.

§ 1° - O educador, para participar do Projeto, devera:

1. optar por um dos beneficios previstos nos incisos deste artigo;

2. comprovar que foi admitido no curso de mestrado ou doutorado
reconhecido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES, na area inerente a disciplina do cargo exercido ou na area da educacao;

3. firmar compromisso de que permanecera no magistério publico
estadual, apds a concluséo do curso, pelo prazo minimo de 2 (dois) anos.

§ 2° - O educador que, ap0s a obtencdo do titulo de mestre ou doutor,
nao permanecer no magistério publico estadual por, pelo menos, 2 (dois) anos, ficara
sujeito a reposicdo do numerario recebido.

§ 3° - Caso o educador ndo obtenha o titulo de mestre ou doutor, serao
adotadas as seguintes providéncias, na conformidade das instrugcbes comple-
mentares que vierem a ser expedidas:

1. desconto, nos vencimentos, do valor correspondente a ajuda
financeira concedida; ou

2. reposicdo das horas reduzidas da jornada de trabalho em projetos da
Secretaria da Educacdo.

Artigo 3° - O educador, ao qual for concedido o incentivo, devera
comprovar, periodicamente, perante a Secretaria da Educacdo, as atividades
desenvolvidas no curso que estiver freqientando.

Artigo 4° - O desligamento do educador do Projeto acarretarad a
imediata cessacdo da designacdo para prestar servicos com carga horaria de
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trabalho reduzida ou, se for o caso, da ajuda financeira, sem prejuizo do contido no §
3° do artigo 2° deste decreto.

Artigo 5° - A ajuda financeira de que trata este decreto ndo se incor-
pora, em nenhuma hipétese, aos vencimentos do integrante do Quadro do Magistério.

Artigo 6° - Os incentivos consistentes na ajuda financeira e na reducao
da carga horaria de trabalho serdo concedidos respeitado o interesse publico e desde
que nao haja prejuizo ao regular funcionamento da unidade a que pertencer o
interessado.

Artigo 7° - As despesas decorrentes da execucdo deste decreto
correrdo a conta de dotacbes orcamentarias proprias do Orgcamento-Programa da
Secretaria da Educacao.

Artigo 8° - A Secretaria da Educacédo editard normas complementares
com vista & implementacdo do Projeto ora instituido.

Artigo 9° - Este decreto entra em vigor na data de sua publicagéo.
Palacio dos Bandeirantes, 3 de dezembro de 2003.

GERALDO ALCKMIN

DECRETO N° 48.781, DE 7 DE JULHO DE 2004
Institui o Programa Escola da Familia — desenvolvimento de uma cultura de paz no
Estado de Sao Paulo e d& providéncias correlatas

GERALDO ALCKMIN, Governador do Estado de Séo Paulo, no uso de
suas atribuicdes legais e a vista do disposto no artigo 3° da Lei n°® 11.498, de 15 de
outubro de 2003,

Decreta:

Artigo 1° - Fica instituido o Programa Escola da Familia — desenvol-
vimento de uma cultura de paz no Estado de Sao Paulo, com o objetivo de
desenvolver e implementar acdes de natureza preventiva destinadas a reduzir a
vulnerabilidade infantil e juvenil, por meio da integracao de criancas e adolescentes, a
fim de colaborar para a construcdo de atitudes e comportamentos compativeis com
uma trajetoria saudavel de vida.

Artigo 2° - O Programa Escola da Familia tem como proposta a abertura
das escolas publicas estaduais aos finais de semana, com o propdsito de atrair 0os
jovens e suas familias para um espaco voltado a pratica da cidadania, onde sdo
desenvolvidas ac¢des socioeducativas, com o intuito de fortalecer a auto-estima e a
identidade cultural das diferentes comunidades que formam a sociedade paulista.

Paragrafo unico — O Programa sera desenvolvido mediante diretrizes
estabelecidas pela Secretaria da Educacao.
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Artigo 3° - Os espacos das escolas publicas estaduais, de que trata o
artigo anterior, devem estar disponiveis a fim de estimular a participacdo da
comunidade intra e extra-escolar em atividades artisticas, esportivas, recreativas,
formativas e informativas, voltadas ao exercicio da cidadania, em perfeita sintonia
com o projeto pedagdgico da unidade escolar, a fim de favorecer o desenvolvimento
de uma cultura participativa e o fortalecimento dos vinculos da escola com a
comunidade.

Artigo 4° - Para a consecucdo dos objetivos propostos e para a
construcdo de uma cultura de paz e o desenvolvimento social no conjunto das
comunidades, o Programa Escola da Familia podera contar, observadas as normas
legais e regulamentares pertinentes, com o apoio e o estabelecimento de parcerias e
convénios com os diversos segmentos sociais, como organizacdes néo-
governamentais, associagcdes, empresas, sindicatos, cooperativas, instituicbes de
ensino superior e outras instituicbes educacionais, e a participagcdo de demais
Secretarias de Estado.

8 1° - Poderao ser estabelecidas a¢cdes de cooperagdo com organismos
nacionais e internacionais, bem como adesdo de estudantes universitarios, em
especial os egressos do ensino médio da rede estadual paulista de ensino, mediante
a concessao de bolsas de estudo.

8 2° - A concessao de bolsas de estudo, a que se refere o paragrafo
anterior, sera efetuada por meio de regramento a ser estabelecido em resolucédo do
Secretério da Educacao.

Artigo 5° - Cabe a Secretaria da Educacdo, em relacdo ao Programa
Escola da Familia:

| — coordenar as ac¢des do Programa;

Il — estabelecer as diretrizes e os procedimentos que viabilizardo a
efetiva implantagédo e potencializacdo do Programa junto as unidades escolares da
rede publica de ensino;

Il — expedir as instrucbes complementares que se fizerem necessérias
a adequada execucao do Programa.

Artigo 6° - As despesas decorrentes da execucdo deste decreto corre-
rdo a conta das dotacdes proprias consignadas no or¢camento vigente, suplemen-
tadas, se necessario.

Artigo 7° - Este decreto entra em vigor na data de sua publicacao,
revogadas as disposi¢cdes em contrario.

Palacio dos Bandeirantes, 7 de julho de 2004.
GERALDO ALCKMIN
Publicado na Casa Civil, aos 7 de julho de 2004.

(*) DELIBERACAO CEE N° 8/2000

(*) Homologada pela Res. SE de 27.7.2000.
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Dispbe sobre credenciamento de Institutos Superiores de Educacao no sistema de
ensino do Estado de S&o Paulo

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, no uso de suas
atribuicdes e considerando as disposi¢Oes dos artigos 10 (incisos IV e V), 17, 62, 63 e
81 da Lei n®9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, e a Indicagdo CEE n° 07/2000,
Delibera:

Art. 1° - A formacdo de professor para o ensino basico far-se-4 em
licenciaturas plenas em universidades, centros universitarios e institutos superiores
de educacéo.

Paragrafo Unico - Para a educacao infantil e para as séries de primeira
a quarta do ensino fundamental essa formacao far-se-a também em curso normal de
nivel médio.

Art. 2° - Os institutos superiores de educa¢do manterao:

| - cursos de licenciatura, de formacédo de profissionais para a educacao
basica, inclusive curso normal superior, destinado a formacédo de docentes para a
educacéo infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il - programas de formacéo pedagodgica para portadores de diplomas de
educacéo superior que queiram se dedicar a educacgédo basica;

Il - programas de educacéo continuada.

8 1° - A organizagdo de institutos superiores de educacdo ou a
autorizacdo dos cursos referidos nos incisos | e Il deste artigo terdo carater
experimental, nos termos do Art. 81 da LDB, e deverao ser aprovados pelo Conselho
Estadual de Educagédo, conforme esta deliberacéo.

8 2° - A justificativa do carater experimental dos institutos superiores de
educacao e de seus cursos estard no ensaio de novas possibilidades de formacéo
docente, desde que obedecidas as disposi¢cdes da Lei n® 9394/96.

8§ 3° - O carater experimental de que trata o § 1° deste Artigo tera o
prazo fixado no projeto de Formacdo de Docente, referido no Art. 4° desta
Deliberagéo.

Art. 3° - A criacdo de instituto superior de educacdo sera proposta a
partir de um Projeto Institucional fundado na cooperagdo, no minimo, entre as
seguintes instancias administrativas:

| - entidades mantenedoras de escolas municipais de ensino superior
ou de escolas estaduais isoladas de ensino superior,

Il - 6rgdos centrais da administracdo publica da educacgédo, estadual ou
municipal e/ou

Il - universidades publicas.

8§ 1° - Os termos e as condicbes de colaboracdo financeira,
administrativa e técnica, no que diz respeito a coordenagédo e ao funcionamento do
instituto superior de educacdo, serdo estabelecidos por instrumento administrativo
adequado, aprovado pelo Conselho Estadual de Educacéao.

8 2° - O instituto superior de educacdo, além de cursos de nivel
superior, podera manter, administrar ou orientar escolas normais publicas de nivel
médio, conforme for previsto no Projeto Institucional.
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Art. 4° - A solicitagdo de credenciamento de instituto superior de
educacao serd instruida, obrigatoriamente, por um projeto de formacao docente para
trabalho em escolas de ensino basico e por propostas curriculares dos cursos
pretendidos e de desenvolvimento da pratica de ensino, com as adequacdes
necessarias aos diferentes niveis da educacdo basica, segundo as indicacdes e
normas deste Conselho, especialmente a Indicacdo CEE n°® 11/97 e a Deliberacao
CEE n° 12/97.

Paragrafo Unico - A formacdo para a docéncia escolar sera o eixo
integrador para todas as propostas curriculares e disciplinares, bem como para a
coordenacdo pedagdgica de cursos, areas e praticas de ensino, privilegiando o
conceito de vida escolar, conforme a reflexdo apresentada na Indicacdo CEE n°
07/2000.

Art. 5° - A constituicdo de instituto superior de educacdo, além das
exigéncias estabelecidas nesta Deliberacdo, obedecera as normas jé fixadas por este
Conselho para as demais instituicbes de ensino superior do sistema estadual de
ensino, no que couber.

Art. 6° - Esta deliberacdo entrara em vigor ap0s a aprovacao pelo
Plenéario e homologacao pela Secretaria de Estado da Educacéo.

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAOQ aprova, por unanimidade,
a presente Deliberacéo.

Sala "Carlos Pasquale”, em 5 de julho de 2000.
Arthur Fonseca Filho - Presidente

ANEXO:

INDICACAO CEE N° 7/2000 — Aprovada em 28.6.2000

ASSUNTO: Uma reflexdo sobre a formagéo do professor da escola basica
INTERESSADO: Conselho Estadual de Educagéo

RELATOR: Cons. José Mério Pires Azanha

PROCESSO CEE N° 64/99

CONSELHO PLENO

I. A questdo dos fundamentos da formacéo docente

Ha décadas discute-se em congressos, Seminarios, Cursos e outros
eventos semelhantes, qual a formacéo ideal ou necessaria do professor do ensino
basico (fundamental e médio), numa demonstracdo ostensiva de insatisfagéo
generalizada com relacdo aos modelos formativos vigentes, principalmente nos
cursos de licenciatura.

No entanto, dessa ampla e continuada discussdo, nao tém emergido
propostas que ultrapassem o nivel de recomendacdes abstratas sobre a necessidade
de "solida formagcdo dos educadores", da "integracdo de teoria e prética", da
"interdisciplinaridade" etc. E claro que sugestdes dessa natureza sdo capazes de
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entreter coloéquios e debates, mas a sua utilidade ndo vai além desses efeitos
retoricos.

Nessas discussdes, quase sempre se parte de uma nogao vaga e
impressionista de "escola brasileira", caminha-se para a afirmacao da necessidade de
uma "politica nacional de formacédo de professores" e, em seguida, desenha-se o
"perfil profissional" desses professores por meio de um arrolamento de competéncias
cognitivas e docentes que deveriam ser desenvolvidas pelos cursos formadores.
Embora esse tracado das discussfes seja um pouco simplificado, ele capta duas
tendéncias sempre presentes no encaminhamento do tema da formacdo de
professores: 0 vezo centralizador das normas gerais e a fixagdo na figura individual
do professor.

Com relacdo a primeira tendéncia, talvez seja sensato convir que, num
pais com tdo grandes diferencas econémicas, sociais e culturais, a Unica politica
nacional de formacéo de professores deva ser uma simples indicacdo de rumos, tal
como a prépria LDB ja fez. Ultrapassar esse limite e tentar estabelecer normas gerais
pode acabar conduzindo a formulagdo de um modelo abstrato inviavel na ampla
variedade da situagao nacional.

Quanto a segunda tendéncia, o problema é ainda mais grave porque as
discussdes e propostas que surgem em congressos, Seminarios e outros eventos tém
se detido na caracterizacdo da figura abstrata de um profissional dotado de
determinadas qualidades como sendo um ideal de formacéao.

Nessa linha, as preocupacdes sobre a formacéo docente aproximam-se
da concepc¢éo de Coménio (Didatica Magna, 1657), segundo a qual o "bom professor"
seria aquele capaz de dominar a "arte de ensinar tudo a todos". Coménio, como um
baconista convicto, tinha uma profunda confianga no poder do método, achava
possivel que a arte de ensinar fosse codificavel num conjunto de prescri¢cdes cuja
observancia estrita faria de uma pessoa interessada um professor competente, ele
gueria implantar no campo da educacéo a reforma pretendida por Bacon no dominio
das ciéncias. Como para Bacon fazer ciéncia era aplicar um método, Coménio
imaginou que ensinar era também a aplicacdo de um método.

Contudo, quando Coménio falava em método de ensino era no sentido
claro e forte de uma transposicdo para a educacdo da concepcdo baconiana de
método cientifico. Essa idéia, embora equivocada, pois respaldava-se numa
discutivel analogia entre o desenvolvimento do conhecimento individual e o
desenvolvimento social da ciéncia, sobreviveu pelo menos até os trabalhos de John
Dewey, neste século. Mas, nos ultimos tempos, essa vinculagdo direta entre método
de conhecimento e método de ensino teve o seu significado original substituido por
uma pletora de metaforas sobre conhecimento das quais se fazem enigméticas
ilacdes sobre ensino.

No que diz respeito as propostas de formacao docente, o estado de
coisas esta tdo desarranjado que, quando se fala em metodologias e estratégias de
ensino, ndo se consegue discernir entre possiveis relacdes conceituais entre
conhecimento, ensino e valores e hipotéticas relagdes entre capacidade de aprender
e supostas fases de desenvolvimento psicologico. Enfim, nem sempre se procura e
se consegue distinguir entre 0 que sao exercicios de um jargdo na moda daquilo que
tem respaldo em investigacdes tedricas e empiricas.

A idéia de que ensino eficaz é basicamente a aplicacdo competente de
um saber metodologico, epistemologicamente fundamentado em outros saberes,
principalmente de natureza psicoldgica, é altamente discutivel. Teorias da aprendiza-
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gem, da inteligéncia e do desenvolvimento cognitivo e emocional da crianga e do
adolescente aparecem, entram em moda e saem de moda. Pouco ha de seguro,
nessas areas do conhecimento, que permita fundamentar a formacao do professor.
Além disso, é preciso ainda chamar a atencao para o fato de que tentativas de derivar
regras praticas de teorias cientificas sdo, na maior parte das vezes, exercicios
claudicantes do ponto de vista l6gico, por desconsideracdo das complexas questbes
implicadas no transito entre o conhecimento de fatos e possiveis regras que
consistiriam numa aplicacdo desse conhecimento.

Essas duas dificuldades - a insuficiente comprovacao empirica de
teorias disponiveis sobre as varias dimensfes do fenbmeno educativo e 0 embaraco
logico de derivar dessas teorias recomendacdes metodoldgicas inequivocas -
sugerem gque talvez ndo convenha alicercar a formacédo de docentes sobre terreno
tdo movedico. Mas, além dessas questbes cientificas e logicas, é preciso levar em
conta que, mesmo naqueles casos em que reiteradas comprovacdes empiricas
parecem dar sustentacdo e credibilidade a algumas teorias ou hipoteses cientificas,
permanece a questdo propriamente educacional de saber se uma determinada
atuacao pedagodgica deve ser posta em pratica apenas porque teria algum respaldo
cientifico. O valor de programas educacionais exige uma avaliagdo mais abrangente.
Enfim, a validade cientifica de uma teoria ndo constitui base suficiente para
formulacédo de diretrizes educativas que sempre exigem opc¢des entre valores. Pense-
se, por exemplo, na educacdo sexual, que jamais poderd ser conduzida a partir
apenas de informacdes sobre desenvolvimento e fisiologia do sexo.

Esse é o ponto que realmente importa. A adequada formacédo do
professor ndo pode ser imaginada como a simples e direta aplicacao a situacao de
ensino de um saber tedrico. Nao se trata de substituir uma orientacéo psicolégica por
outra nem de ampliar os estudos de ciéncias sociais como a Sociologia, a
Antropologia e outras.

O ponto de vista pedagoégico ndo € uma soma de parcelas de saberes
tedricos que, embora necesséarios, nunca serdo suficientes para alicercar a
compreensao da situacdo escolar e a formacdo do discernimento do educador.
Nesses termos, é claro que ndo ha formulas prontas para orientar essa formacao,
mas o proprio conceito de vida escolar é basico para que se alcance esse
discernimento.

Alids, Scheffler, no livro A linguagem da educac¢do (Saraiva/EDUSP,
1974, p. 45), ap0s examinar os enganos légicos das tentativas de derivar diretrizes
educacionais de concepcdes filosoficas de homem, mostra que

"Uma observacdo anéloga vale para a transferéncia de definicbes da
ciéncia para a educacdo, transferéncia essa cujos perigos ja notificamos.
Observamos que as definicbes cientificas estdo em continuidade com as teorias e
com as evidéncias proprias aos seus dominios respectivos, e que o melhor, portanto,
€ que sejam tratadas a parte. (...) Elas devem ser julgadas, grosso modo, pela
contribuicdo que fazem a adequacdo das suas respectivas redes cientificas com
relacdo a explicacdo dos fatos. Segue-se dai que, adotar uma definicdo cientifica
para uso programatico ndo significa evitar a necessidade de uma avaliagdo do
programa que esse uso veicula. A adequacao cientifica de uma definicdo ndo € um
signo do valor prético de tal programa (...)".

Além das considera¢des anteriores, uma outra critica muito grave que
se pode fazer as diferentes propostas de bases tedricas da formacdo docente esta na
unanimidade que apresentam ao focalizar a figura individual do professor. Tracar o
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perfil profissional do professor, detentor de determinadas competéncias cognitivas e
docentes, € um exercicio pedagogico para esbocar um "retrato imaginado” do que
seria o professor universal. Esse exercicio seria tdo util para a educacédo quanto a
descricao do "espirito cientifico" para a ciéncia.

Il. A "natureza" da relagdo pedagogica

A macica expansdo das matriculas no ensino fundamental desde ha
trinta anos, e no ensino médio mais recentemente, inviabilizaram uma concepc¢ao da
atividade de ensino fundada na relagéo professor-aluno, na qual a imagem do "bom
professor” era basicamente a daquele profissional que dominava um saber disciplinar
que seria transmitido a um discipulo. O éxito desse ensino dependia - pensava-se -
de uma combinacdo de conhecimento disciplinar e de preparo didatico do professor.
No quadro dessa concepg¢do, nasceram e permaneceram durante muitos anos 0s
cursos de licenciatura no ensino superior brasileiro e em outros paises. No Brasil, a
explosiva expansdo do ensino de 1° grau, desde 1971, exigiu também a expansao
acelerada dos cursos de licenciatura que simplesmente disseminaram o modelo
associado a essa concepcao.

Refletindo em grande parte as aflicdes norte-americanas com a corrida
espacial no final da década de 50, houve uma forte preocupacéo com a qualidade do
ensino de ciéncias, de matematica e, por contaminacdo, com a das demais
disciplinas no ensino fundamental e médio. Por razbes que ainda ndo estdo
suficientemente estudadas, essa pretendida qualidade foi interpretada como uma
questdo a ser resolvida metodologicamente, por meio de procedimentos de ensino
supostamente mais eficazes porque seriam apoiados em teorias psicolégicas do
desenvolvimento e da aprendizagem. O impacto dessas idéias influiu fortemente nos
cursos de licenciatura, ampliando substantivamente o espaco curricular de disciplinas
vinculadas as tematicas especificas de feicdo metodoldgica e psicologica.
Obviamente, tudo isso reforgcou uma concepcéo de ensino preceptorial fundada numa
relacdo pessoal entre professor e aluno.

O fulcro do problema, que ainda permanece, esta no carater abstrato
da concepcédo da relacdo pedagogica como se ela fosse uma relacdo entre dois -
aguele que ensina e aquele que aprende -, abstraida do contexto institucional. Ao
considerar que a relacdo pedagogica pode ser orientada a partir de teorias que
pretendem descrever e explicar a natureza do conhecimento, que o professor ensina,
e a natureza da aprendizagem, que o0 aluno desenvolve, essa idéia ganha a
fisionomia de um jogo abstrato entre parceiros abstratos: o preceptor e o discipulo.
Na escola contemporanea, seja ela publica ou privada, o professor individual que
ensina e o aluno individual que aprende séo ficgdes; seres tdo imaginarios quanto
agueles a que se referem expressées como "homo oeconomicus”, "aluno médio",
"sujeito epistémico" e outras semelhantes. Ndo se trata de discutir a necessidade
tedrica ou pratica de conceitos gerais abstratos, mas a utilidade que eles possam ter
para fundamentar e orientar praticas docentes que devem ocorrer em situacdes
escolares concretas muito diferentes entre si. No atual quadro histérico - de ascenséo
das massas a uma educacao cada vez mais ampliada - ndo héa lugar para essa visao
elitista e petrificada da relacdo pedagdgica.

Alias, desde sua origem, a relacdo pedagogica preceptorial foi uma
condicao distintiva das elites, embora, ao longo dos séculos, tanto o preceptor como
o seu discipulo tenham sido figuras sociais diferentes; num momento, eram o0 monge
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e 0 novigo, hum outro, o cavaleiro e o pagem, num outro ainda, o homem de letras e
o0 principe da casa real ou o filho do nobre etc.

A relacéo pedagdgica preceptorial nunca foi, na verdade, uma_relacéo
escolar, isto é, o seu contorno social natural ndo era a escola, mas a casa, 0
convento, o castelo etc. Ha algumas décadas, no Brasil principalmente, para a
nascente e escassa escola publica pretendeu-se - e se conseguiu, em parte -
transplantar um estilo de relacionamento pedagogico que era, no seu aspecto geral,
uma espécie de "preceptorado coletivo". Hoje, porém, a grande expansao do ensino
fundamental deu origem a um tipo de escola que é uma novidade institucional, na
gual as relacdes pedagdgicas possiveis ndo podem ser modeladas a partir apenas de
métodos e procedimentos de alguém que ensina e de habilidades, competéncias e
gualidades psicologicas de alguém que aprende.

A propria relagéo preceptorial desapareceu como instituicdo educativa,
mas ndo sem deixar vestigios numa concepcao idealizada da relacdo pedagogica. No
entanto, essa contraposicdo entre a figura do preceptor e a do professor ndo pode ter
uma interpretacdo simplificada, que consistiria na idéia de que aquele estaria apenas
empenhado numa relagcdo de ensino individual, enquanto este, numa relagédo de
ensino coletivo. Essa passagem do ensino de feicdo preceptorial para o ensino
escolar é muito complexa e ndo se reduz a questdo didatica de um ensino
individualizado versus um ensino coletivizado. Essa reducdo seria fruto de uma
confusdo entre individual e privado e entre coletivo e publico, obscurecendo o fato
essencial de que o preceptor era um agente da familia e a escola € um agente social.

Como disse Hannah Arendt (Entre o passado e o futuro, Perspectiva,
1972, p.238-9), a escola € "a instituicdo que interpomos entre o dominio privado do
lar e 0 mundo com o fito de fazer que seja possivel a transi¢cdo, de alguma forma, da
familia para o mundo. Aqui, o comparecimento nédo € exigido pela familia, e sim pelo
Estado, isto €, 0 mundo publico, e assim, em relacdo a crianga, a escola representa
em certo sentido o mundo (...)".

O preceptor atuava em nome da familia, o professor atua na escola
(estatal ou particular) em nome de um mundo publico. Por isso, ndo é suficiente
contrapor o carater individual do ensino preceptorial ao carater coletivo do ensino
escolar.

A escola contemporanea €, pois, uma novidade social e cultural. Nesse
novo espaco institucional, o desempenho do professor ndo mais pode ser pensado
como uma simples questdo de formacdo teorica de alguém que ensina, como
também o desempenho do aluno ndo mais pode ser considerado como uma simples
guestdo de motivagéo e de esforgos individuais. A escola de hoje é uma ruptura com
a escola do passado, sempre inspirada numa visdo preceptorial da relagcéo
pedagodgica. Analogamente, a familia contemporanea é uma novidade social e
cultural em comparacédo com a familia de algumas décadas atras. As relagcbes entre
pais e filhos, nessa nova situagéo, ndo podem tomar como modelo aquelas vigentes
no passado.

Tanto no que diz respeito a escola como no que se relaciona com a
familia houve mudancas e rupturas institucionais. Descrever esse quadro como
sendo de crise é uma apreciacdo valorativa que pode ser um descaminho teérico de
andlise e de investigacbes empiricas e, por isso mesmo, conducente a sérios
equivocos na fixacdo de diretrizes de atuacao na esfera publica ou privada.

A emergéncia de novidades ndo € necessariamente uma indicacao de
crises institucionais, mas talvez apenas de mudancas sociais inerentes aos quadros
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da sociedade contemporanea. No caso da escola, haveria crise se o mundo escolar,
que tem uma subcultura propria, permanecesse imobilizado num momento que é
caracterizado por fortes mudancas sociais e culturais.

A escola béasica de hoje ndo é pois um retrocesso com relacdo a escola
de ontem. E uma outra escola, principalmente por ser altamente expandida, e suas
alegadas deficiéncias precisam ser enfrentadas por um esforco permanente de
investigacao e busca.

Nesse quadro, a questdo da formacdo docente ndo serd convenien-
temente encaminhada se insistirmos na busca alquimica de panacéias pedagogicas.
N&o h& duvida de que o professor deve ser um profissional competente, mas ndo ha
uma "estrada real" para conseguir esse desiderato. "Escola brasileira” é uma
expressao excessivamente abstrata para ter poder descritivo; consequentemente,
uma politica nacional de formag¢do docente poderd ser um malogro se ignorar a
imensa variedade da situacao escolar brasileira.

As instituicbes formadoras de docentes tém de ver nessa variedade o
ponto de partida para formular suas propostas. Diferentemente de outras situacdes
profissionais, o exercicio da profissdo de ensinar sé é possivel no quadro institucional
da escola, que deve ser o centro das preocupacdes tedricas e das atividades praticas
em cursos de formacdo de professores. O professor precisa ser formado para
enfrentar os desafios da novidade escolar contemporanea.

Nessas condic¢des, qualquer proposta de formagéo docente deve ter um
sentido de investigacdo e de busca de novos caminhos. A preméncia do problema
educacional nado justifica o apressamento de solugcbes, que devem ter sempre o
carater de tentativas. Nos casos dos cursos de licenciatura, em face dos desafios
desse novo quadro institucional, ndo ha respostas tedricas ou modelos praticos que
possam orientar com seguranca qualquer esforco de renovagdo de curriculos,
programas e métodos. A Unica certeza é que nao ha certezas.

Novas propostas de formacéo docente devem partir do proprio conceito
de escola, ndo apenas como é formulado pela eventual contribuicdo de teorias da
Sociologia, da Antropologia, da Administracdo e de outras areas do conhecimento
que se propdem descrever e explicar os "fatos" da vida escolar, mas também pelo
desenvolvimento de um ponto de vista pedagogico que leve em conta esses fatos na
ordenacao desejavel das atividades escolares.

Comunidades sociais como igrejas, partidos politicos, forcas armadas,
associacdes culturais ou recreativas e outras tém semelhancas com a escola basica
porque, como esta, sao instituicbes empenhadas, de alguma forma, num esfor¢o de
ensino e de transmissdo cultural. Mas a escola tem um traco que a singulariza: a
escolarizacdo basica, que alcanca a todos numa sociedade democrética, deve deixar-
se impregnar extensivamente pela heranca cultural e ndo pela parcialidade de
propositos doutrindrios, ideolégicos ou de cultivo e de preparacdo para atividades
especificas.

7

Outro traco distintivo da escola € que ela sempre tem endereco e
vizinhancga, o que afeta profundamente a sua convivéncia social interna, muito além
do que é possivel ou desejavel em outras instituicbes. Cada escola, mesmo quando
integra um sistema, desenvolve uma comunhdo espiritual a partir do seu
enraizamento numa situacao local. Como disse M. Oakeshott, "a idéia de 'escola’ é a
de uma comunidade historica de professores e alunos, nem muito grande nem muito
pequena, com tradicbes proprias que dao origem a lealdades, obrigacbes e
sentimentos dedicados a iniciar sucessivas geracdes de recém-chegados a condicao
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humana" ("Education: The engagement and the frustration”, in: Education and the
development of reason, DEARDEN.R.S. (org), Routledge & Kegan Paul, LONDRES,
1972, p. 26).

O ponto de vista pedagégico ndo deve, pois, ser uma tentativa de
aplicacdo de conhecimentos auferidos em possiveis descricdes e explicacbes de
"fatos" escolares, mas um esforco de compreensdo da escola como um projeto
institucional para transformar uma comunidade de professores e alunos onde
ocorrem encontros de geragcdes numa comunidade espiritual fundada numa viséo
ética cujos efeitos educativos se prolongam além dos anos de escolaridade.

[ll. O novo quadro legal da formacgédo docente

1. Quando a primeira lei de diretrizes e bases da educac¢ao nacional (lei
no 4.024/61) foi finalmente sancionada, Anisio Teixeira publicou um breve artigo no
Diario de Pernambuco (reproduzido na RBEP, vol. XXXVII, no 86), cujo titulo é "Meia
vitoria, mas vitoria". Nele o grande educador saudava a nova Lei que, embora ndo "a
altura das circunstancias”, era "resultado de uma luta em que as pequenas mudancas
registradas constituem vitérias e ndo dadivas ou modificagbes arbitrarias do
legislador".

Trinta e cinco anos depois foi finalmente sancionada uma nova Lei (no
9.394), que revogou ndo apenas a Lei no 4.024, mas também algumas outras que
versavam sobre a tematica das diretrizes e bases da educacdo nacional. Ndo se
pretende aqui um estudo comparativo entre a nova lei e as anteriores, mas apenas
assinalar que pelo menos em alguns pontos o que se conseguiu néo foi uma "meia
vitoria", porém um grande avanco.

Pela primeira vez na legislacéo brasileira focalizaram-se as questdes da
autonomia da escola e de sua proposta pedagdgica. O Art. 12, inciso |, estabelece
como incumbéncia principal da escola a elaboracdo e a execucdo de sua proposta
pedagogica e o Art. 13, inciso I, e o Art. 14, incisos | e I, estabelecem que essa
proposta € uma tarefa coletiva da qual devem participar professores, outros
profissionais da educacéo e as comunidades escolar e local.

A relevancia dessa abertura legal € maior para a escola publica que, a
nao ser em rarissimas excecdes, integra uma rede cuja administracao centralizada
tem uma vocacgdo intervencionista que, continuamente, trata como homogéneas
situacdes escolares substantivamente heterogéneas e pretende eliminar diferencas
por ordenacfes regulamentadoras burocraticas que, arrogantemente, confundem
poder administrativo com discernimento pedagégico. Tendo em vista quadro
semelhante, Anisio Teixeira, ja em 1962, alertava:

"E por isto mesmo que tais pequenas vitdrias precisam ser
consolidadas na sua execucdo. Ndo se julgue que isto seja automatico. Se nao
houver visdo e vigilancia no cumprimento da lei, a maquina administrativa poderéa vir
a burla-la completamente.”

A necessidade da adverténcia torna-se maior quando ja ndo se trata de
"pequenas vitérias", mas da grande mudanca que a nova lei introduziu ao preconizar
gue cada escola tenha autonomia para elaboracdo de sua prépria proposta
pedagodgica. Se ndo houver "visdo e vigilancia", a inovacédo ensejada pela lei podera
ter como resultado apenas mais uma imposicao de papelada. Haja vista a escassa
conseqUéncia que teve a introducdo na rede publica paulista, no inicio de 1970, da
idéia de planejamento das atividades escolares como preliminar ao ano letivo (Dec.
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de 29/jan/70 - Dispfe sobre planejamento de atividades escolares no ensino primario
e médio).

Alids, na escola publica brasileira sempre houve pouca compre-ensao
do carater coletivo do trabalho escolar, provavelmente como reflexo da concepcéo
que focaliza esse trabalho como se fosse principalmente uma relacdo entre professor
e aluno. A idéia de que uma boa escola é mais do que a simples reunido de bons
professores tem sido de dificil penetracdo nas préaticas escolares. Na verdade, tal
como sempre ocorreu nos cursos normal e de licenciatura, nem se suspeita que
essas praticas possam ser algo mais do que ensino do aluno.

O proprio periodo de planejamento escolar - cuja introdugéo pioneira no
ensino publico paulista tinha por motivacdo a criagdo de uma oportunidade de
trabalho conjunto da escola - na sua implantacdo transformou-se numa rotina
burocratizada que, nos casos de execucdo com seriedade e éxito, ndo passou de
formulacdo e apresentacdo de planos individuais de professores empenhados numa
renovacado metodoldgica de suas proprias disciplinas.

Esse tipo de resultado, ndo obstante o seu préprio mérito, néo
contempla e ndo aproveita as possibilidades que a nova LDB delineou na atribuicéo,
como tarefa principal da escola, da elaboracdo e execucdo da sua proposta
pedagodgica. Essa tarefa consiste principalmente na definicAo dos problemas
prioritarios da escola. E neste momento que é indispensavel o que Anisio Teixeira
chamou de "visdo e vigilancia" para resistir as arremetidas burocratizantes e,
também, aos pruridos cienticistas dos "diagnosticos" e "levantamentos” interminaveis
e inconclusivos. Os problemas da escola sdo simplesmente aqueles que assim séo
percebidos pelas comunidades escolar e local. Havera, nessa percepcao, enganos,
distorcdes, exageros etc. Mas é ai que se instala a grande oportunidade para inicio
da funcdo educativa de cada escola para construir a sua identidade institucional,
identificando e tentando resolver os seus problemas. Como dizia Mestre Anisio:
"afinal, € na escola que se trava a Ultima batalha contra as resisténcias de um pais a
mudanca”.

Para se opor as resisténcias a mudanca, o professor deve ser formado
ndo como um portador de verdades a serem aplicadas a uma situacado escolar
abstrata, mas incentivado a procura-las na variedade social e cultural de escolas
concretas.

2. Atualmente, entretanto, ha um outro perigo inexistente naqueles
tempos. Hoje, hd um fervor mudancista que pode acabar atropelando as reais
oportunidades de mudanca criadas pela Lei n°® 9.394/96. Essas oportunidades podem
ser agrupadas, de um modo sumario, em dois grandes blocos: o primeiro contém
modificacdes que tornaram mais flexiveis regulamentacdes anteriores muito rigidas e
minuciosas, que ignoravam a imensa variedade de situagcfes educacionais no pais; o
segundo bloco abrange dispositivos cuja novidade reside no delineamento de
possibilidades institucionais que, se bem aproveitadas, poderdo trazer algumas
mudancas radicais na educacao brasileira. Dentre essas possibilidades, uma, como
ja vimos, € a atribuicdo a propria escola da competéncia de elaboracdo de sua
proposta pedagogica; outras vinculam-se a criagdo de novos cursos e instituicoes
escolares.

Com relacéo a estas ultimas, os 6rgdos administrativos e normativos de
niveis federal e estaduais deveriam atuar com muita cautela e discernimento para
nao baralhar casos de adequacgao de normas, conforme prazos estabelecidos no Art.
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88 e paragrafos, e aqueles outros referentes ao aproveitamento de novas
possibilidades criadas pela LDB.

Sem criteriosa distingdo entre esses casos, corre-se o0 risco de edicdo
acodada de regulamentacfes frustradoras de iniciativas interessantes dos proprios
sistemas escolares. Esse risco ndo € imaginario e infelizmente em ocasioes
anteriores revelou-se muito concreto.

Seria de toda conveniéncia que antes de qualquer regulamentacéo de
uma simples possibilidade legal, houvesse um exame abrangente do quadro
institucional atual que indicasse suas realizacbes e suas lacunas. Na verdade, ja
existem muitos estudos que podem permitir um criterioso ajuizamento das
deficiéncias e possibilidades de melhoria das instituicdes existentes. Ndo convém
modificar o quadro atual sem uma visdo clara do que se quer e de por que se quer.
Ainda estd na memoria de todos o estrago institucional feito a partir da Lei no
5.692/71, quando o antigo e respeitavel curso normal foi substituido por uma mal
concebida e confusa "habilitacdo para o magistério" no ensino de 2° grau.

Em face dessas breves e preocupadas consideragbes, o Conselho
Estadual de Educacao de Sao Paulo (CEE) propde, nesta indicagéo, apenas delinear
um quadro conceitual basico para que a questdo da possibilidade legal de uma nova
instituicdo formadora de professores, como € 0 caso dos institutos superiores de
educacao, possa ser encaminhada de maneira interessante, sem nenhum atropelo
das instituicbes existentes. Ao contrario, 0 que se quer € que as experiéncias ja
acumuladas possam de forma critica convergir para uma efetiva busca de renovacéo
institucional.

O CEE esta convencido de que essa renovacdo somente devera ser
induzida e ndo imposta, para que haja a mobilizacdo de adesdes criticas e ndo a de
resisténcias legitimas da parte do magistério.

O Art. 62 da LDB é muito claro a respeito das instituicdes formadoras
de docentes, em nivel superior, para atuar na educacao basica. Somente havera dois
caminhos para essa formagéo: a) aquela oferecida pelas universidades e b) aquela a
ser ministrada em institutos superiores de educacéo. Dentro de um certo prazo - que
a lei ndo estabelece qual seja - havera apenas esses dois caminhos. Nao convéem,
porém, que esse prazo seja muito curto, pois dentro dele devem ocorrer duas
modificacdes muito importantes no quadro institucional de formacdo de docentes: a
implantacdo de institutos superiores de educacgéo e o consequente desaparecimento
de cursos de licenciatura ndo universitarios, isto €, ministrados em unidades de
ensino superior ndo integrados numa universidade.

Essas modificagdes deverédo ocorrer de forma sequencial e gradativa
para que a implantacdo da nova instituicdo de formacédo ndo seja uma operacao
cosmética de simples mudanca de nomes de cursos isolados existentes. A
implantacdo da nova instituicdo emergente nao pode ser feita tumultuadamente
absorvendo os defeitos de grande parte dos atuais cursos de licenciatura. Como
ilustragdo desse risco, tome-se, por exemplo, o problema da integragdo de teoria e
pratica que seguramente ndo ocorrera pelo simples aumento exorbitante do nimero
de horas da parte préatica dos cursos. Sem uma revisdo conceitual do que se entende
por "pratica", o aumento do niumero de horas podera provocar apenas um raleamento
da formacédo tedrica sem nenhum ganho assegurado. Alids, essa revisdo conceitual
deve ser abrangente e incluir obrigatoriamente o proprio conceito de relacdo
pedagogica.
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3. O que se depreende da leitura do Art. 62 da LDB é que o legislador
distinguiu claramente entre a formacdo docente que se da no ambito das
universidades daquela que ocorrerd numa nova instituicdo, o instituto superior de
educacao. Com essa distincdo prevaleceu a sensatez de permitir que o ensaio de
criacdo de nova instituicdo possa ser feito sem eventuais e desnecessarios conflitos
com as instituicbes universitarias, detentoras de uma experiéncia acumulada na
formacdo de docentes do ensino basico, em nivel superior. Os institutos isolados de
ensino superior, sem carreiras de pessoal docente e sem nenhuma preocupacao
sistematica de titulacdo de seus professores em nivel de mestrado e doutorado, nao
chegaram a acumular num sentido positivo experiéncias de formacdo de docentes
para o ensino basico, embora sejam os grandes provedores desses quadros e, em
alguns casos, h4 muito tempo. E, pois, nesse ponto nevralgico dos sistemas
brasileiros de formacdo de professores que se localiza a oportunidade historica de
uma mudanca substantiva no quadro institucional dessa formacao.

As escolas isoladas de ensino superior, particulares e municipais, -
inclusive aquelas mais antigas - nunca tiveram auténticos projetos de formacdo de
professores nem se preocuparam em reunir condicbes materiais e humanas que
favorecessem um ensino atualizado e de boa qualidade. Essas escolas nunca
tiveram boas bibliotecas e o corpo docente sempre foi improvisado, a partir de
circunstancias locais, mal remunerado e sem nenhuma perspectiva de carreira. Essa
descricdo sumaria podera até ser injusta para algumas escolas, mas néo é para a
grande maioria delas.

Esse quadro sedimentado de improvisacfes, erros e descaso com as
questdes basicas da formacdo de docentes nos cursos nao universitarios de
licenciatura reclama hoje uma tentativa radical de mudanca institucional, possibilitada
agora pelo Art. 62 ao distinguir entre a universidade que, na sua autonomia, buscara
seus proprios caminhos de reorganizacao da formacéo de professores, e 0s institutos
superiores de educacao que, fora do ambito e do peso das estruturas universitarias,
representardo a alternativa historica de um ensaio institucional inteiramente aberto a
novas idéias sobre a formacao docente.

Embora as universidades publicas paulistas ndo possam contrapor a
indigéncia pedagodgica dos cursos isolados de licenciatura a exceléncia dos seus
proprios cursos, € inegavel, por outro lado, que essas universidades consolidaram, ao
longo dos anos, boas condicBes materiais e humanas de ensino e de pesquisa e
instituiram carreiras vinculadas a concursos, a programas de titulacdo académica e
de intercambio nacional e internacional. Como conseqiiéncia da reunido dessas
condi¢cdes, esse pequeno grupo de universidades publicas mais outro pequeno grupo
de universidades privadas tém mantido viva a preocupacdo com a questdo da
formacao de docentes para a rede de escolas basicas, credenciando-se assim a um
papel de lideranca na busca e no encaminhamento de solugbes para esse problema,
por meio da criacdo de institutos superiores de educacao.

Com base nessas consideracdes, o Conselho Estadual de Educacéo
entende que essa tentativa radical de uma mudanca institucional devera ser feita a
partir de um projeto institucional que congregue, esforcos de trés instancias:

- entidades mantenedoras de escolas municipais de ensino superior ou
de escolas estaduais isoladas de ensino superior,

- 0rgdos centrais da administragdo publica da educacéo, estadual ou
municipal e/ou

. universidades publicas.
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E preciso ndo confundir a idéia desse projeto institucional com a
singeleza de uma proposta pedagogica que cada escola basica deve elaborar para
enfrentamento de seus proprios problemas. Cada projeto institucional sera resultado
de uma complexa negociagao entre as entidades participantes com vistas a esbocar
a fisionomia de uma nova instituicdo formadora a partir de uma clara concepcéo do
professor do ensino basico.

Havera tantos projetos institucionais quantos institutos superiores de
educacédo forem previstos numa primeira fase. Cada um desses projetos disciplinara
a implantacdo autbnoma de uma nova instituicdo formadora, o que permitira que, no
fundo, haja diferentes experiéncias institucionais que apenas serdo uniformes quanto
as recomendacdes basicas do CEE, a serem fixadas por uma deliberacdo que
dispora, em termos amplos e flexiveis, sobre os componentes indispensaveis desses
projetos.

Séo Paulo, 21 de junho de 2000.
Cons. José Mario Pires Azanha - Relator

DECISAO DA COMISSAO

A COMISSAO ESPECIAL adota, como sua Indicacdo, o voto do
Relator.

Presentes os Conselheiros: Bernardete Angelina Gatti, José Mério Pires
Azanha, Luiz Roberto Dante, Sonia Terezinha de Souza Penin e Vera Maria Nigro de
Souza Placco.

Sala das Sessofes, em 21 de junho de 2000.
Cons? Bernardete Angelina Gatti — Presidente

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAOQ aprova, por unanimidade,
a presente Indicagao.

a) Arthur Fonseca Filho - Presidente

(*) DELIBERACAO CEE N° 12/2001
Disp8e sobre Programa Especial de Formacao Pedagdgica Superior Destinado aos
Professores Efetivos da Rede Publica (NR)

O Conselho Estadual de Educacéo, nos termos do artigo 2°, inciso |, da
Lei estadual n° 10.403, de 6 de julho de 1971, e, considerando 0 que consta na
Indicagdo CEE n° 1/2001, aprovada na sessao plenaria de 4.4.2001, e na Indicagéo
CEE n° 2/2001 e Deliberagdo CEE n° 13/2001, aprovadas na Sesséo Plenaria de
18.4.2001,

(") Homologada pela Resolucdo SE de 12.4.2001.
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Delibera:

Art. 1° - O Programa Especial de Formacdo Pedagdgica Superior
destina-se exclusivamente a oferecer cursos para professores efetivos, com formagéo
em curso normal ou na habilitacdo ao magistério, de nivel médio, que estejam em
exercicio nas redes publicas de ensino e que tenham sido classificados em processo
seletivo especial.

Art. 2° - O Programa de que trata esta Deliberacdo podera ser oferecido
por universidades ou por instituicdes de ensino superior, jurisdicionadas ao Conselho
Estadual de Educacgédo, que ministrem curso de licenciatura plena, j& autorizado.

Paragrafo Unico — A instituicho de ensino superior municipal,
responséavel pelo pedido de autorizacdo, podera associar-se com outras instituicbes
municipais e/ou universidades publicas para elaboracdo e execucdo do projeto e
plano previstos no artigo 3°, incisos Il e lll.

Art. 3° - A instituicdo de educacdo superior nao universitaria,
responsavel pelo oferecimento do curso de que trata esta Deliberacdo, devera
solicitar autorizagdo prévia deste Conselho, com antecedéncia minima de trinta dias
da data prevista para inicio do curso. (NR)

Paragrafo Unico — O pedido de autorizacdo referido no caput deste
artigo devera estar instruido com:

| — copia do instrumento administrativo adequado de colaboracao
financeira, administrativa e técnica entre a instituicdo de ensino proponente e a
Secretaria de Estado da Educacéo, para realizagdo do curso, o qual devera atender
aos requisitos estabelecidos por esta.

Il — projeto pedagodgico do curso, totalizando no minimo 3.100 horas,
distribuidas em dois anos letivos, com a seguinte especificacdo de atividades:

a) 1.600 horas de aulas;

b) 400 horas de atividades complementares que deverdo resultar em
trabalhos individuais relacionando teorias e praticas escolares no ensino;

¢) minimo de 300 horas de pratica de ensino (Del. CEE n° 12/97), em
atividades dedicadas a recuperacao de alunos ou a outras atividades especiais;

d) maximo de 800 horas segundo avaliacgdo do aluno na sua
experiéncia prévia na docéncia, nos termos do artigo 61 da LDB (n°® 9.394/96); e

e) critérios para classificacdo em processo seletivo especial.

Il — plano de formacdo para a docéncia escolar, nos termos da
Indicacdo CEE n° 7/2000 e Indica¢do CEE n° 11/97, que serdo o eixo integrador das
sugestdes curriculares e programaticas e demais atividades do curso instituido por
esta Deliberagéo;

IV — cronograma do 1° ano do curso e relacionamento de todas as
disciplinas e demais atividades, com especificacdo de titulos, ementas, cargas
horarias, bibliografia basica, metodologia de trabalho e formas de avalia¢éo;

V — relacdo de professores com respectivas qualificacbes e numero
previsto de horas de trabalho nas atividades do curso;

VI —indicacdo do nome do coordenador do curso, com titulagdo minima
de mestre.

Art. 4° - Cada Programa tera sua propria especificidade, nos termos do
artigo 3°, inciso lll, desta Deliberagéo.
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Art. 5° - Os concluintes do curso ministrado no ambito do Programa
Especial de Formacdo PedagoOgica Superior, regulado por esta Deliberacéo,
receberdo certificado equivalente a licenciatura plena, para fins de docéncia e de
continuacéo de estudos. (NR)

8 1° - O diploma referido no caput ndo abrange a formacéo de
profissionais da educacéo prevista no artigo 64 da Lei federal n°® 9.394/96. (NR)

§ 2° - O diploma referido no caput, expedido pela instituicdo
responsavel, nos termos do artigo 2° desta deliberagdo, sera registrado em livro
proprio e devera conter, no verso, o respectivo historico escolar, do qual constardo
obrigatoriamente: (NR)

a) disciplinas e outras atividades do curso, com respectivas cargas
horarias e notas de aproveitamento;

b) conceito ou nota global de aproveitamento e percentual global de
frequéncia, e

c) periodo em que foi ministrado o curso e carga horaria total.

Art. 6° - A autorizacdo do funcionamento do curso, a que se refere este
Programa, sera concedida para um prazo unico de dois anos e seu credenciamento
sera concedido pelo Conselho Estadual de Educacao, conforme for estabelecido.

Art. 7° - O curso ministrado terd carater especial e, no seu término, a
instituicdo responsavel devera apresentar relatério descritivo e avaliativo da
experiéncia, tendo em vista o disposto no artigo 87 da LDB.

Art. 8° - A presente Deliberacdo entrard em vigor na data de sua
publicacdo, apds devidamente homologada na forma da lei.

DELIBERACAO PLENARIA

O Conselho Estadual de Educacdo aprova, por unanimidade, a
presente Deliberacao.

NOTA:
Esta Deliberagcdo estd com as alteracGes introduzidas pela Deliberacdo CEE n°
13/2001.

ANEXOS:

INDICACAO CEE N° 1/2001 — CES — Aprovada em 4.4.2001

ASSUNTO: Institui Programa Especial de Formacdo Pedagdgica Superior destinado
aos professores efetivos da Rede Publica

INTERESSADA: Secretaria de Estado da Educacéo

RELATOR: Cons® José Mario Pires Azanha

CONSELHO PLENO

1. RELATORIO
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A Excelentissima Senhora Secretaria de Estado da Educacao
encaminhou Oficio a este Conselho, informando a intencdo de formatar e
implementar Curso que possibilite a formacdo em nivel superior dos professores de
Primeira a Quarta Séries do Ensino Fundamental que atuam na rede publica de
ensino.

Solicitou a Sra. Secretaria consideragfes preliminares deste Conselho
a respeito e desde logo apontou as caracteristicas que o Curso proposto deveria
atender.

A solicitagdo foi devidamente avaliada e discutida pela Camara de
Educacdo Superior em diversas oportunidades, resultando na inclusa proposta de
Deliberacéo que ora é apresentada ao Plenario deste Conselho.

1.2 APRECIACAO

Atendendo as caracteristicas pretendidas pela Secretaria de Estado da
Educacdo e considerando os termos postos na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, apresentamos a inclusa proposta de Deliberacdo que institui o
Programa Especial de Formacao Pedagodgica Superior, permitindo seja implementado
por universidades ou por instituicdes de ensino superior jurisdicionadas ao Conselho
Estadual de Educacéo.

A Deliberacdo impGe autorizacdo prévia do Conselho para a
ministracdo do Curso, estabelecendo os requisitos minimos que estdo elencados no
Paragrafo Unico do artigo 3°. Estabelece, ainda, que os concluintes do Curso
receberdo certificado equivalente a licenciatura plena para fins de docéncia e
continuidade de estudos (artigo 5°), devendo em seu verso constar as disciplinas e
outras atividades desenvolvidas, conceito ou nota global de aproveitamento e
percentual global de frequiéncia, além da carga horaria e periodo em que o Curso foi
ministrado, devendo a Instituicdo, ao final do Curso, apresentar relatério descritivo e
avaliativo das atividades desenvolvidas.

2. CONCLUSAO

Com as consideragdes supra, apresentamos o Projeto de Deliberagéo
incluso que esperamos seja aprovado pelo Plenario.

3. DECISAO DA CAMARA

A Camara de Educacao Superior adota, como sua Indicacéo, o voto do
Relator.

Presentes os Conselheiros: Claudio Benedito Gomide de Souza, Dércio
José Novo, José Mario Pires Azanha, Luiz Roberto Dante, Marilia Ancona Lopez,
Sonia Aparecida Romeu Alcici e Vagner José Oliva.

Sala das Sessdes, em 4 de abril de 2001.
a) Cons® Darcio José Novo — Vice-Presidente da CES em Exercicio
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4. DELIBERACAO PLENARIA

O Conselho Estadual de Educacdo aprova, por unanimidade, a
presente Indicacao.

INDICACAO CEE N° 2/2001 — CP — Aprovada em 18.4.2001

ASSUNTO: Altera a redagédo da ementa e dos artigos 32 e 5° da Deliberagédo CEE n°
12/2001

INTERESSADA: Secretaria de Estado da Educacéo

RELATOR: Arthur Fonseca Filho

PROCESSO CEE N° 891/2000

CONSELHO PLENO

1. RELATORIO

O Conselho Estadual de Educacédo aprovou na Sesséo Plenaria de 04-
04-2001 a Indicagdo CEE n° 01/2001 e a Deliberagédo CEE n° 12/2001.

No entanto, alguns ajustes devem ser efetuados na Deliberagdo, para
maior clareza das normas ali contidas.

2. CONCLUSAO

Desta forma, proponho ao Conselho Pleno o incluso Projeto de
Deliberagéo.

Sao Paulo, 18 de abril de 2001.

DELIBERACAO PLENARIA

O Conselho Estadual de Educacdo aprova, por unanimidade, a
presente Indicacao.

(") DELIBERACAO CEE N° 14/2001
Disp6e sobre funcionamento de cursos de educacéo a distancia e de presenca
flexivel no Estado de Séo Paulo

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, no uso de suas
atribuicdes e considerando o disposto no artigo 32 da Lei n°® 9.394/96, de 20 de
dezembro de 1996, na Resolucdo CEB/CNE n° 01/2000, na Indicacdo CEE n°
03/2001 e na Indicacdo CEE n° 04/2001

Delibera:

Artigo 1° - Os alunos matriculados a partir de 20 de abril de 2001, em
cursos de ensino fundamental e médio, autorizados com fundamento nas

(") Homologada pela Resolugéo SE de 6.6.2001.
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Deliberagcdes CEE n°s 11/98 e 09/99, somente poderdo receber seu certificado de
conclusdo apdés comprovarem aprovacdo em exame presencial realizado em
instituicdo especificamente credenciada para esse fim.

8 1° - Ficam mantidas todas as demais exigéncias constantes do
projeto pedagdgico da instituicdo autorizada a ministrar o curso.

§ 2° - O cumprimento dessas exigéncias e a regularidade dos atos
continuam sob supervisédo e fiscalizagdo dos 6rgaos proprios da Secretaria de Estado
da Educacéo.

§ 3° - A expedicao do certificado de conclusdo continuara sendo da
instituicdo autorizada a ministrar o curso, a quem compete zelar pela autenticidade e
arquivo dos documentos que comprovem a aprovagdo no exame final.

Artigo 2° - As instituicbes que pretenderem ser credenciadas para a
realizacdo do exame indicado no Artigo anterior deverdo apresentar, para apreciacao
e decisdo deste Conselho, solicitagdo com as seguintes informacdes e
documentacéo:

a) demonstracéo de reconhecida experiéncia na realizacdo de exames
dessa natureza ou assemelhados;

b) capacidade de atendimento;

c) procedimentos de seguranga que garantam a inviolabilidade das
provas;

d) qualificacdo técnica de equipe institucional permanente, com
demonstracdo de experiéncia em avaliacao de aprendizagem;

e) condicdes técnico-operacionais de infra-estrutura para este tipo de
trabalho;

f) projeto para oferta e execucdo dos exames com respectivo
cronograma.

Artigo 3° - Considera-se desde ja valido o resultado do Exame Nacional
do Ensino Médio para os fins indicados no artigo anterior, no que diz respeito aquele
nivel de ensino.

§ 1° - Considerar-se-a aprovado o aluno que obtiver desempenho igual
ou superior a 50% em cada uma das partes — redacgéo e parte objetiva.

§ 2° - O Boletim Individual de Resultados, servira como documento para
fins de comprovagéo do exame previsto no artigo 1° desta Deliberacéo.

Artigo 4° - Os cursos de educacdo profissional de nivel técnico
autorizados com base na Deliberacdo CEE n° 11/98 poderdo continuar funcionando
de acordo com suas propostas aprovadas por este Conselho.

Paragrafo unico - Ficam mantidas todas as exigéncias previstas na
Indicacdo CEE n° 8/2000.

Artigo 5° - As instituicbes que mantém cursos de educacéo profissional
de nivel técnico, autorizados com base na Deliberacdo CEE n° 9/99, caso pretendam
manter suas atividades, deverdo adequar seus projetos as seguintes alternativas:

a) solicitar junto a Diretoria de ENnsino conversao para cursos
presenciais, fundamentados na Deliberacdo CEE n° 01/99 e Indicagdo CEE n°
08/2000;

b) solicitar junto ao CEE autorizacédo de Ensino a distancia, com base
na Deliberacdo CEE n° 11/98.
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8 1° - Os alunos regularmente matriculados até a data da publicacéo
desta Deliberacdo poderdo concluir seus estudos no prazo maximo de 180 dias, no
mesmo regime em que os iniciaram.

8 2° - As matriculas novas estdo suspensas até que haja autorizacéo
expressa numa das formas indicadas nas alineas a) e b) do caput.

Artigo 6° - Esta Deliberacdo entrard& em vigor na data de sua
publicacéo, apds devidamente homologada.

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por unanimidade,
a presente Deliberacéo.

O Conselheiro Bahij Amin Aur votou favoravelmente com restricdes na
Indicacdo CEE 04/01 e na presente Deliberagcédo, nos termos de sua Declaracédo de
Voto.

Sala "Carlos Pasquale”, em 30 de maio de 2001.

Cons® Arthur Fonseca Filho - Presidente

ANEXO
INDICACAO CEE N° 4/2001 CP Aprovada em 30.5.2001

ASSUNTO: Dispbe sobre funcionamento de cursos de educacdo a distancia e de
presenca flexivel no Estado de S&o Paulo
INTERESSADO: Conselho Estadual de Educacgéo
RELATORES: Cons® Arthur Fonseca Filho
Cons® Luiz Eduardo Cerqueira Magalhdes
Cons? Sonia Teresinha de Souza Penin
Cons? Bernardete Angelina Gatti
Cons? Sonia Aparecida Romeu Alcici
Cons® Darcio José Novo
PROCESSO CEE N° 178/2001 — Reautuado em 9-5-2001
CONSELHO PLENO

1. RELATORIO

Em 5 de julho de 2000, foi aprovada pela Camara de Educacgéo Béasica
do Conselho Nacional de Educacao a Resolugdo CNE/CEB n° 01/2000, que instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos.

O Artigo 1° daquela norma estabelece expressamente que as diretrizes
deverdo ser "obrigatoriamente” observadas na oferta e estrutura dos componentes
curriculares nos diversos sistemas de ensino, a luz do carater préprio desta
modalidade de educacdo (grifos nossos). Fica portanto claro que a Resolucao
alcanca todos os sistemas de ensino e tem carater mandatorio.

O anexo projeto de Deliberacao pretende disciplinar alguns aspectos
das diretrizes que ainda nao foram contemplados nos documentos anteriormente
emitidos por este Colegiado. Esta Deliberacdo vem complementar o que foi
anunciado pela Indicagdo CEE n° 03/2001, publicada no DOE de 20/4/2001.
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Cabe ressaltar que as Deliberacdes CEE n°s 11/98 e 09/99 que tratam
respectivamente dos cursos autorizados na modalidade "ensino a distancia" e os de
"atendimento individualizado e presenca flexivel" foram aprovadas antes da
Resolucdo CNE/CEB n° 01/2000, razao pela qual precisam ser revistas a luz desta
norma federal.

O Artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n° 01/2000 tem a seguinte
redacao:

"Artigo 10 — No caso de cursos semi-presenciais e a distancia, os
alunos sé poderdo ser avaliados para fins de certificados de conclusdo, em exames
supletivos presenciais oferecidos por instituicbes especificamente autorizadas,
credenciadas e avaliadas pelo poder publico, dentro das competéncias dos
respectivos sistemas, conforme a norma propria sobre o assunto e sob o principio do
regime de colaboracéo".

E exatamente isto o que prescreve o caput do Artigo 1° do Projeto de
Deliberacdo anexo.

O Artigo 2° indica exigéncias minimas necessarias para solicitacdo das
instituicdes que pretenderem ser credenciadas pelo CEE para realizacdo do exame
ora instituido. E preciso ficar claro que essas instituicbes deverdo fazer esses exames
com a maior transparéncia possivel, dentro de principios técnicos reconhecidos e que
atendam indistintamente os candidatos interessados.

Quanto as instituicbes de atendimento individualizado e presenca
flexivel mantidas pelo poder publico estadual, os seus cursos devem sempre culminar
num exame final que sera credenciado mediante proposta a ser formulada pela
Secretaria de Estado de Educacéo.

O Artigo 3° dispde sobre a validade do Exame Nacional do Ensino
Médio para fins da exigéncia indicada no Artigo 1°.

Os Artigos 4° e 5° disciplinam a situagdo dos cursos de educagéo
profissional autorizados a funcionar, respectivamente, na modalidade a distancia e
na flexivel, sendo esta Ultima forma substituida por cursos presenciais ou a distancia.

No que diz respeito a Educacéo a Distancia, em regime de cooperacao,
este Conselho e a Secretaria de Estado da Educacao aprofundardo o processo de
acompanhamento das instituicbes credenciadas, de forma a permitir a emissao de
juizo quando da avaliacdo prevista na Deliberacdo CEE n° 11/98.

2. CONCLUSAO

Submetemos ao Conselho Pleno o anexo Projeto de Deliberagéo.
Séo Paulo, 9 de maio de 2001.

a) Cons® Arthur Fonseca Filho - Relator

a) Cons® Luiz Eduardo Cerqueira Magalhaes - Relator
a) Cons? Sonia Teresinha de Sousa Penin - Relatora
a) Cons? Bernardete Angelina Gatti - Relatora

a) Cons? Sonia Aparecida Romeu Alcici - Relatora

a) Cons® Darcio José Novo - Relator

DELIBERACAO PLENARIA
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O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAOQ aprova, por unanimidade,
a presente Indicacéo.

Sala "Carlos Pasquale”, em 30 de maio de 2001.

Cons® Arthur Fonseca Filho - Presidente

DECLARACAO DE VOTO

Voto favoravelmente, porém com restricdo, pois ndo estdo contempladas
as situacdes especificas das instituicdes credenciadas pelo CEE para ministrarem cursos
de educacao a distancia, nos termos da Deliberacdo CEE n° 11/98, e dos Centros de
Educacéo Supletiva e das Telessalas mantidas pelas Secretarias de Educacéo do Estado
e dos Municipios.

O Conselho realizou longa, detalhada e laboriosa analise e apreciacéo de
projetos de educacéo a distancia, resultando o credenciamento de pequeno nimero de
instituicdes, sobre as quais ndo recebeu nenhuma denuncia de irregularidade,
diferentemente do caso de algumas instituicbes que oferecem a mal aplicada modalidade
de "ensino individualizado e presenca flexivel". Aquelas instituicbes de educacdo a
distancia foram credenciadas por um periodo de 5 anos, estando em andamento a
execucdo dos respectivos projetos, apreciados por este Conselho, os quais incluem a
avaliacao final de curso e a correspondente certificacdo. Ndo ha razao para fazer tabula
rasa e ignorar todo o trabalho realizado pelo Conselho na apreciacdo de cada projeto,
gue deu a creditagdo a instituicdo para a avaliacdo e a certificacdo final de curso. Por
outro lado, é descabido abater em pleno vbo o trabalho de instituicbes que vém agindo
nos termos e nos prazos que este mesmo Conselho lhes deu ao credencia-las.

No caso dos Centros de Educacdo Supletiva e de Telessalas mantidas
pelas Secretarias de Educacédo do Estado e dos Municipios, é totalmente desnecessério
prescrever posterior processo especifico de credenciamento para exame final de curso,
ndo soO pelo reconhecido trabalho educacional e social que realizam, como porque sera
redundante vir a ser credenciado pelo poder publico o que este mesmo instituiu,
autorizou, mantém e supervisiona.

Assim, a Indicacdo e, consequentemente, a respectiva Deliberacao
deveriam contemplar que:

a) as Secretarias de Educacdo do Estado e dos Municipios ficam
credenciadas para a realizacdo do exame final de conclusao de curso;

b) as instituicbes credenciadas pelo CEE para oferecerem cursos na
modalidade de educacédo a distancia, nos termos da Deliberacdo n° 11/98, ficam
credenciadas para a realizacdo deste exame, até o final do periodo autorizado.

Com a explicitagdo desta restricao, é que voto.

SP, 30/5/01.

Bahij Amin Aur

(") DELIBERACAO CEE N° 15/2001
Dispfe sobre adequacéo do Conselho Estadual de Educacéo ao disposto no artigo
23 da Lei n°® 9.394/96

(") Publicada no DOE de 28.7.2001
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O Conselho Estadual de Educacgéo, nos termos dos arts. 239 e 242 da
Constituicdo Estadual, do art. 21 da Lei federal n°® 9.394/96, do art. 12 da Lei
estadual n°® 10.403/71 e do art. 3° de seu Regimento, aprovado pelo Decreto estadual
n®52.811/71 e da Indicagdo CEE n° 7/97, aprovada em 29-7-97,

Delibera:

Art. 1° - As Camaras de Ensino Fundamental e Médio passam, em
carater permanente, a funcionar de forma conjunta, denominando-se Camara de
Educacao Basica.

Art. 2° - A Camara de Educacdo Bésica tera todas as atribuicbes
indicadas nos artigos 1° a 3° da Deliberacao CEE n° 08/97.

Art. 3° - A Camara de Educacéo Basica elegera seu presidente e vice
observando-se, no que couber, o previsto no artigo 13 do Decreto n° 52.811/71.

Art. 4° - Esta Deliberacdo entrard em vigor na data de sua publicacéo,
revogando-se as disposi¢cdes em contrario.

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAQ aprova, por unanimidade,
a presente Deliberagéo.

Sala “Carlos Pasquale”, em 25 de julho de 2001.

Cons® Arthur Fonseca Filho - Presidente

ANEXO:
INDICACAO CEE N° 6/2001 — CP — Aprovada em 25.7.2001

ASSUNTO: Adequacéo do CEE a LDB

INTERESSADO: Conselho Estadual de Educacgéao
RELATOR: Cons® Arthur Fonseca Filho

PROCESSO CEE N° 119/97 — Reautuado em 24-7-2001
CONSELHO PLENO

1. RELATORIO
O Artigo 21 da Lei n° 9.394/96 tem a seguinte redacao:

“Artigo 21 — A educacgéo escolar compde-se de:

I — educacdo béasica, formada pela educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio;

‘Il — educacéo superior.”

A fim de adequar o funcionamento do Conselho ao dispositivo legal,
com o intuito de melhor organizar administrativamente a distribuicdo dos processos,
convém considerar que as Camaras de Ensino Fundamental e Médio passem a
funcionar permanentemente de forma conjunta, com a denominagédo de Educacao
Bésica.
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Cumpre ressaltar que nos ultimos anos grande parte das sessfes das
Camaras de Ensino Fundamental e Médio ja vem sendo processadas em conjunto
observando-se uma grande melhoria nos resultados.

Assim se propde ao Conselho Pleno o anexo Projeto de Deliberacéao.

2. CONCLUSAO

Submetemos ao Conselho Pleno o anexo Projeto de Deliberagéo.
Séo Paulo, 24 de julho de 2001.
a) Cons® Arthur Fonseca Filho - Relator

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAOQ aprova, por unanimidade,
a presente Indicagao.

Sala “Carlos Pasquale”, em 25 de julho de 2001.

Cons® Arthur Fonseca Filho - Presidente

(*) DELIBERACAO CEE N° 16/2001
Regulamenta o art. 33 da Lei n°® 9.394/96

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, com fundamento na Lei
estadual n°® 10.403, de 06-7-71, e considerando as disposi¢fes do art. 33 da Lei n°
9.394/96, do art. 242 da Constituicdo Estadual e da Indicacdo CEE n° 07/2001,

Delibera:

Art. 1° — O ensino religioso a ser ministrado no ensino fundamental das
escolas publicas do sistema estadual de ensino obedecera ao disposto na presente
Deliberacéo e se fundamentard no contido na Indicagdo CEE n° 07/2001.

Art. 2° - Consideram-se habilitados para o exercicio do magistério de
ensino religioso, nas quatro primeiras series do ensino fundamental:

a) os portadores de diploma de magistério em normal meédio;

b) os portadores de licenciatura em Pedagogia, com habilitacdo no
magistério de 12 a 42 séries do ensino fundamental.

Art. 3° - Consideram-se habilitados para o exercicio do magistério de
ensino religioso nas séries finais — 52 a 82 - do ensino fundamental, os licenciados em
Historia, Ciéncias Sociais ou Filosofia.

Art. 4° - Nas séries iniciais do ensino fundamental das escolas da rede
estadual, os conteldos de ensino religioso serdo ministrados pelos préprios
professores responsaveis pela classe.

Paragrafo Unico - Os conteldos serdo trabalhados transversalmente
sob a responsabilidade e organizacéo do professor.

(") Homologada pela Res. SE de 27.7.2001.
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Art. 5° - Na rede estadual de ensino, o ensino religioso deve ser
ministrado no minimo em uma das séries finais do ensino fundamental.

Paragrafo Unico — A inclusdo do ensino religioso devera estar prevista
na proposta pedagodgica da escola e sua carga horaria sera acrescida a carga minima
anual existente.

Art. 6° - Os contetdos do ensino religioso obedecem aos definidos na
Indicagdo CEE n° 07/2001, ouvindo-se as entidades civis, tal como prescrito no § 2°
do art. 33 da Lei n° 9.394/96.

Paragrafo unico — Para fins do disposto no caput, o Conselho Estadual
de Educacdo organizarAd encontro anual no més de setembro que propora
orientacdes a serem implementadas no ano letivo subsequente.

Art. 7° - A Secretaria de Estado da Educacdo desenvolvera projetos de
capacitacao de docentes, tendo em vista o trabalho com os conteddos de ensino
religioso, introduzidos pela Indicagdo CEE n°® 07/2001.

Art. 8° - As escolas estaduais disponibilizardo, ainda, as instituices
religiosas das mais diversas orientacdes, horario para oferta de ensino confessional,
de caréter facultativo para os alunos.

8§ 1° - As atividades a serem desenvolvidas ficardo a cargo de
representantes das diferentes instituicbes, na forma de trabalho voluntario.

§ 2° - Autorizacdo para o uso de espaco do prédio escolar para o
ensino religioso de natureza confessional sera feita sob responsabilidade da escola, a
partir de programacdo elaborada pela instituicdo interessada e aprovada pelo
Conselho da Escola.

8 3° - A matricula facultativa dos alunos em turmas de ensino religioso
confessional somente sera realizada mediante conhecimento dos pais sobre a
natureza do contelido e autorizacao expressa dos mesmos.

Art. 9° - Esta deliberacdo entrard em vigor apdés a homologacao pela
Secretaria de Estado da Educacéo.

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por unanimidade,
a presente Deliberacéo.

Os Conselheiros Flavio Fava de Moraes, Vagner José Oliva e Bahij
Amin Aur votaram com restricoes.

Sala “Carlos Pasquale”, em 25 de julho de 2.001.
Cons® Arthur Fonseca Filho - Presidente

ANEXO

INDICACAO CEE N° 7/2001 - CEF- Aprovada em 25.7.2001

ASSUNTO: Regulamenta o artigo 33 da Lei n° 9394/96
INTERESSADO : Conselho Estadual de Educacgéao
RELATOR: Conselheiro Francisco José Carbonari
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PROCESSO CEE N° 408/2001
CONSELHO PLENO

1. RELATORIO

A Constituicdo Brasileira de 1988 estabelece no § 1° do Art° 210 a
obrigatoriedade do ensino religioso nas escolas publicas:

“8 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina
dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental”.

Na mesma linha, a Lei n°® 9.475, de 22 de julho de 1997, que deu nova
redacdo ao Art. 33 da Lei n® 9.394/96, prevé sua organizacdo, atribuindo a
regulamentacao aos respectivos sistemas de ensino:

“Art. 33 — O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante
da formacdo basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural,
religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

‘§ 1° - Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos conteudos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a
habilitacdo e admisséo de professores.

‘§ 2° - Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominacdes religiosas, para definicAo dos conteidos do ensino
religioso.”

O ensino religioso como disciplina obrigatéria nas escolas publicas
brasileiras consta de nossa legislacdo educacional de longa data. Atendo-se as
normas mais recentes, as Leis n°® 4024/61 e 5692/71 ja estabeleciam sua presenca
como obrigatdria no horario das escolas oficiais brasileiras.

No Estado de S&o Paulo, ha décadas ele consta do curriculo das
escolas estaduais, apresentando, no entanto, posi¢des divergentes e desafios a sua
efetiva implementacdo, que ainda estdo a exigir uma normatizacdo por parte dos
orgaos do sistema.

A Lei n° 9.394/96 estabelece como atribuicdo dos Conselhos Estaduais
a regulamentacdo da matéria. O Conselho Nacional de Educacdo j4 havia se
manifestado sobre o assunto no Parecer n° 97/99: “(...) a matéria parece fugir a
competéncia deste Conselho, pois a questdo da fixacdo de contelidos e habilitacbes
e admisséo de professores fica a cargo dos diferentes sistemas de ensino”.

Resta claro que a regulamentacdo dos conteudos e o estabelecimento
das normas para habilitacdo e admissdo dos professores de ensino religioso nas
escolas publicas do sistema estadual € atribuicdo do Conselho Estadual de
Educacao.

A presente Indicacdo, com o Projeto de Deliberacdo que a acompanha,
pretende estabelecer as diretrizes gerais para a implementagédo do ensino religioso
nas escolas estaduais de Sao Paulo.

| - Consideragdes Gerais sobre o ensino religioso e sua implementacéao

A Constituicdo Brasileira de 1988, reconhecendo os direitos sociais dos
cidadaos, estabelece a promoc¢ao da cidadania e da dignidade como dever do Estado
e da sociedade. Particularmente, no que diz respeito a fungéo social da educacdo em
geral - e da escola em particular -, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
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Nacional (Lei n°® 9.394/96), refor¢ca este principio constitucional, ao definir estes
mesmos objetivos como deveres da escola e da comunidade.

Os Parametros Curriculares Nacionais, também, enfatizam a neces-
sidade de projetos pedagdgicos capazes de introduzir a reflexdo sobre a cidadania,
bem como as préticas a ela pertinentes, no proprio cotidiano escolar.

Entende-se que o0 ensino religioso deve ser enfocado nessa
perspectiva, considerando-se algumas especificidades da educacéo e da escola
contemporaneas.

Em primeiro lugar, releve-se que o pensar contemporaneo sobre a
educacao tem insistido na descompartimentalizagéo tradicional dos conhecimentos.
O curriculo marcado pela setorizagdo dos conteudos e pelo ensino fragmentado, tal
como ocorria nas escolas no ultimo século, vem cedendo lugar a uma concepcéao
interdisciplinar de conhecimento. Resposta a demanda profissional, econémica e
social contemporaneas pela competéncia de estabelecer relacdes, conectar fatos,
fendbmenos e dados, a interdisciplinariedade tem se afirmado como principio curricular
e de avaliagdo. Dessa forma, € preciso evitar a introducdo de disciplinas estanques;
contrariamente, se deve cuidar da articulagéo entre os saberes, priorizar a rede entre
0s conhecimentos e a polivaléncia das informacoes.

Paralelamente a este principio, outro sobressai na pedagogia atual: a
necessidade de contextualizacdo do conhecimento. O significado dos conteudos
emerge da relacdo essencial entre informacéao e realidade, entre conhecimento prévio
e conhecimento novo, entre teoria e aplicabilidade. Portanto, o planejamento de
qualquer contetddo ou disciplina deve ser feito levando-se em consideracdo as
caracteristicas, expectativas, conhecimentos e necessidades dos alunos a quem se
destina.

Finalmente, tdo fundamental quanto o papel da escola de desenvolver
as competéncias de ambito cognitivo, € o de trabalhar com seus alunos no sentido de
explicitar que ndo h& conhecimento, futuro e vida sem a competéncia de conviver
com as diferencas (cultural, social, sexual, religiosa). As sociedades globalizadas,
mas profundamente marcadas por desigualdades de condigcbes de acesso a bens
essenciais, encontram-se, em pleno século XXI, a mercé da violéncia urbana, dos
conflitos étnicos e religiosos, do desemprego e da fome, da faléncia do nucleo familiar
tradicional, da poluicdo que destréi 0 meio ambiente e a salde. Somem-se a iSso as
juventudes desassistidas que buscam um projeto futuro e um sentido para a propria
vida e de seus semelhantes, em meio a uma sociedade competitiva e consumista.
Portanto, sdo bem-vindos todos os projetos educacionais (ai se podendo incluir o
ensino religioso) que visam, direta ou indiretamente, o trabalho comunitario, a
conscientizagcdo da responsabilidade pessoal e social e que estimulem e restaurem
os valores humanos, de compromisso moral e ético, auxiliando a compreensédo do
homem e o autoconhecimento.

“Devemos cultivar, como utopia orientadora, o propdsito de encaminhar
0 mundo para uma maior compreensao mutua, mais sentido de responsabilidade e
mais solidariedade, na aceitacdo das nossas diferencas espirituais e culturais. A
educacdo, permitindo o acesso de todos ao conhecimento, tem um papel bem
concreto a desempenhar no cumprimento desta tarefa universal: ajudar a
compreender o mundo e o outro a fim de melhor se compreender.” (Jacques Delors,
Relatério da Comissdo Internacional sobre a Educacdo para o século XXI -
UNESCO). Ou nas palavras de Dom Lourenco de Almeida Prado: “(...) este direito
universal a educacgao ndo sera plenamente atendido se néo for oferecido a cada um a
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educacao que corresponda a sua vocacao propria, a sua indole, a sua tradicéo e
cultura, a sua participacéo na vida da sociedade...”

Dentro desta perspectiva, o ensino religioso pode vir a contribuir com os
projetos pedagdgicos das escolas e até rediscuti-los, a luz de uma concepcao
essencialmente formativa da educacao.

Il - O contelido

O ensino religioso nas escolas deve, antes de tudo, fundamentar-se
nos principios da cidadania e do entendimento do outro. O conhecimento religioso
ndo deve ser um aglomerado de conteddos que visam evangelizar ou procurar
seguidores de doutrinas, nem associado a imposi¢cao de dogmas, rituais ou oracoes,
mas um caminho a mais para o saber sobre as sociedades humanas e sobre si
mesmo. As religides sdo corpos doutrinais de construgdo historica, tém contextos
vinculados a etnologia, historia social, geografia, arte, politica, economia etc...
Conhecé-las e desvenda-las significa ampliar a rede de conhecimentos dos
estudantes sobre o patrimoénio cultural humano e, ao mesmo tempo, propiciar-lhes
suporte emocional e social do ponto de vista do binémio: autoconhecimento /
alteridade (aprender a ser / aprender a conviver).

Nesse sentido, as propostas de ensino religioso devem enfatizar o
respeito pelo outro, o trabalho com aqueles que se encontram em situacdo de
exclusdo social, promovendo formas voluntarias e autdbnomas de participacdo e
levando a um compromisso com as questdes sociais e a uma possibilidade de
intervencao: tais praticas sdo caminhos viaveis para a promoc¢édo da cidadania. Do
mesmo modo, o compromisso com valores como honestidade, justica, amor ao
proximo, bondade e solidariedade devem ser incentivados. Estes valores ligados a
uma ética que, especifica para cada grupo social e religioso, apresenta elementos
gue podem ser vistos como universais, devem ser assumidos na organizacdo dos
temas.

Visto sob a perspectiva historica, o ensino religioso pode promover o
reconhecimento daquilo que diferencia grupos sociais e estilos de vida, sem
quaisquer formas de discriminacao ou hierarquizacdo dos mesmos. Com o auxilio de
outros campos de producdo de conhecimento - histdria, antropologia, geografia,
sociologia, literatura e arte, entre outros, pode-se combater o estranhamento t&o
freqUiente em relacdo as praticas culturais diferentes, uma vez que a promocao deste
conhecimento é condicdo determinante para o combate a ignoréncia e aos
preconceitos dela resultantes. Dito por outras palavras, o ensino religioso, entendido
como um dado da cultura e da identidade, é capaz de contribuir para uma visdo mais
filosofica da existéncia, presente em todas as formas de crenca.

Tratada a partir de suas perspectivas antropolégicas e historicas, as
religibes podem promover, pelo conhecimento, o respeito e a valorizacdo da
identidade cultural. Assim, podem ser uma porta de acesso para outros valores e
praticas culturais, identificaveis na arte de seus templos, nos cantos e nos rituais, nos
textos sagrados (no caso das sociedades letradas), nas concepc¢des de tempo que as
orientam, nas permissdes e proibicdes estabelecidas, entre tantas outras
possibilidades. Para isto, seu estudo deve ter como premissa fundamental a idéia da
tolerancia para com a diversidade, sem que isto signifigue a negacdo da propria
crenca ou o direito de apregoa-la. Pelo contrario, a tolerancia implica ver o outro
como um igual, cujo pensamento religioso, do mesmo modo, € um esfor¢o por dotar a
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vida de significados. Este € um aspecto fundamental quando se considera a histéria
do Brasil e particularmente, do Estado de S&o Paulo, tho marcado por sincretismos
religiosos e culturais. Aqui se encontram desde as concepcdes animisticas dos
indigenas, passando pela tradicdo cristd catllica romana trazida pelos primeiros
colonizadores, até os cultos afro-brasileiros ligados a existéncia da escraviddo, bem
como os diversos ramos do catolicismo e os diversos ramos do protestantismo, o
judaismo, o islamismo, o budismo e outras religibes orientais, todos eles
consequéncia de séculos de movimentos migratorios internos e externos. Somente a
énfase nos aspectos culturais dessas religibes, nos grupos étnicos aos quais elas se
relacionam e no didlogo entre diferentes culturas podera garantir que o ensino
religioso, de fato, leve a um convivio respeitoso entre os divergentes. Deste modo,
também, ele estara ndo apenas atendendo as diretrizes estabelecidas pelos
Parametros Curriculares Nacionais, particularmente no tocante aos chamados "temas
transversais", mas principalmente indicando um modo possivel - e adequado - para o
tratamento destes temas.

Isto posto, fica claro que o ensino religioso deve ser tratado como area
de conhecimento em articulagdo com os demais aspectos da cidadania, como saude,
sexualidade, meio ambiente, trabalho, ciéncia e tecnologia, arte etc.

O ensino religioso, nesta concepcao, articula-se substancialmente com
0s principios legais vigentes, seja na proibicao de qualquer tipo de proselitismo, seja
na coeréncia com os principios e fins da educac¢ao nacional que apregoa: liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
pluralismo de idéias e de concepc¢des pedagdgicas; respeito a liberdade e apreco a
tolerancia.

Nesse sentido, nunca & demais ressaltar a necessidade das escolas
observarem, na formulagcdo dos conteudos e procedimentos didaticos, o respeito a
pluralidade cultural e religiosa dos alunos, como ja ressaltamos anteriormente, e da
nao discriminacdo de minorias religiosas, assim como dos que ndo professem
nenhum credo. E preciso, na organizacdo dos temas a serem tratados, dar conta de
uma escolha que abranja varios credos, cristdos ou ndo cristdos. Para concretizacédo
desta proposta, recomendamos a organizacdo de atividades supra-confessionais,
com projetos interdisciplinares que facam sentido para todos os alunos.
Recomendamos também o tratamento do ensino religioso como tema transversal, o
que permitiria implementar a proposta de uma abordagem filosofica, com lugar para a
reflexdo sobre valores e principios éticos e o conhecimento da histéria das religides.
Isso poderia trazer a possibilidade de um efetivo didlogo entre varias areas do
conhecimento, como lingua portuguesa e literatura, histéria, geografia, artes etc,
trazendo para a reflexdo coletiva, de forma contextualizada, as religibes e suas
praticas, percursos, crencas e experiéncias individuais.

A Secretaria de Estado da Educacdo devera promover encontros e
atividades que incentivem a discussdo entre as varias instancias das escolas
estaduais, no sentido de implementar as diretrizes propostas nesta Indicacdo. Deve
também promover a capacitacdo de seus professores e elaborar manuais com textos
e orientacdes que os auxiliem no desenvolvimento dos temas a serem tratados.

Il - Professores Habilitados
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Com base nas diretrizes expostas no item anterior, que propde 0s
conteudos a serem desenvolvidos e a forma de trata-los, consideramos que a
habilitacéo e os profissionais adequados para conduzir este projeto sejam:

- de 12 a 42 série do ensino fundamental, os préprios professores das
respectivas classes, tradicionalmente polivalentes, com competéncia para introduzir
transversalmente em seus conteldos os temas relativos ao conhecimento religioso, o
respeito ao outro e os valores morais e éticos;

- de 52 a 82 séries, as aulas de ensino religioso poderdo constar
especificamente dos horarios e ser atribuidas a professores que possuam habilitacao
em Historia, Filosofia e Ciéncias Sociais que, pela graduacdo que cursaram, devem
ter formacdo para abordar os conteudos da forma como foram propostos, ou seja,
vinculados as demais areas de conhecimento e em conformidade com o indicado no
presente texto.

Recomenda-se a inclusdo do ensino religioso de 52 a 82 em, pelo
menos, uma das séries com carga horaria minima de uma aula semanal, acrescida
ao que atualmente vem sendo ministrado.

IV - Consideracg0es finais

Respeitadas as diretrizes desta Indicacdo, cabera a Secretaria de
Estado da Educacéo implementar as acfes que concretizardo a presente proposta.
Isto significa, entre outras atividades, orientar professores e equipe escolar na
adequacdo do projeto pedagdgico, quando for o caso, contemplando o ensino
religioso; determinar a forma como constara o ensino religioso nos horéarios da 52 & 82
série do ensino fundamental, assim como sua respectiva carga horaria no conjunto
das séries; atribuir aula aos professores habilitados.

Nada impede que as escolas, se a comunidade escolar assim o
desejar, disponibilizem seu espago fisico para o ensino religioso confessional, de
carater facultativo e fora do horario regular de aulas. As atividades a serem
desenvolvidas nestes espacos ficardo a cargo de representantes das diversas
instituicdes religiosas na forma de trabalho voluntario. Os horérios das atividades bem
como a programacdo deverdo ser do conhecimento da Dire¢cdo, aprovados pelo
Conselho de Escola e contar com a autorizacdo expressa dos pais para a
participacdo de seus filhos.

Cabe ao Conselho Estadual de Educacédo, em atendimento ao § 2° do
Art® 33 da Lei n® 9.394/96 organizar, no més de setembro de cada ano, encontro para
propor orientacdes a serem implementadas no ano letivo subsequente.

2. CONCLUSAO

Com base nestes pressupostos, propomos 0 anexo Projeto de
Deliberagéo.

Séo Paulo, 24 de julho de 2001.

Cons® Francisco José Carbonari - Relator

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAQ aprova, por unanimidade,
a presente Indicagao.
Sala “Carlos Pasquale”, em 25 de julho de 2.001.
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Cons® Arthur Fonseca Filho - Presidente

(*) DELIBERAGAO CEE N° 31/2003

Dispde sobre a realizacdo de estagio supervisionado para alunos do ensino
meédio, do curso normal e da educacéao profissional de nivel técnico

O Conselho Estadual de Educacéo, no uso de suas atribui¢des legais,
nos termos do artigo 2°, inciso |, da Lei estadual n°® 10.403, de 6 de julho de 1971,
com fundamento no artigo 82 da Lei federal n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e
considerando o que consta na Indicacdo CEE n° 30/03, aprovada na Sesséao Plenaria
de 9 de abril de 2003,

Delibera:

Artigo 1° - O estégio supervisionado de alunos matriculados no ensino
médio, no curso normal de nivel médio e em cursos de educacéo profissional de nivel
técnico reger-se-a, no sistema de ensino do Estado de Sdo Paulo, pelo que dispbe a
presente Deliberacdo que consolida disposi¢cdes legais e sistematiza normas em
vigor.

Paragrafo anico - A presente regulamentacdo abrange o0s cursos
oferecidos nas modalidades de educacao especial, de educagao de jovens e adultos
e a distancia.

Artigo 2° - O estagio, como procedimento didatico-pedagodgico e
intencional, é atividade curricular e supervisionada de competéncia da escola, a quem
cabe definir na sua proposta pedagogica ou nos instrumentos de planejamento de
cada um de seus cursos, a duracdo, a natureza e a intencionalidade educativa, em
termos de principios e objetivos definidos para a formac¢do do educando, e podera
ser:

| - obrigat6rio para o curso e para o aluno, por ser intrinseco ao curso,
como no caso do normal de nivel médio e de alguns cursos de nivel técnico;

Il - opcional para a escola e obrigatério para o aluno, desde que esta
exigéncia seja incluida em documento especifico da escola e/ou do curso - proposta
pedagogica e/ou plano de curso;

Il - opcional para a escola e voluntario para o aluno de cursos de
ensino meédio, normal de nivel médio ou técnico, como forma de atividades de
extensdo, por meio de projetos de enriquecimento curricular de natureza educativa e
formativa, possibilidade esta que deve estar inscrita na proposta pedagégica da
escola e no plano de curso.

Artigo 3° - O estagio, independentemente de sua natureza, é sempre
uma atividade curricular educativa, assumindo as seguintes caracteristicas:

| - estagio profissional, especifico para a educacao profissional de nivel
técnico e para o curso normal de nivel médio, cujo planejamento exige que se
considere o perfil profissional de concluséo do curso e a natureza da ocupacgao objeto
da qualificagéo ou habilitagdo profissional pretendida;

(*) Homologada pela Resolucdo SE de 8.5.03.
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Il - estagio sdcio cultural, visando a propiciar vivéncias e contato com o
mundo do trabalho e as praticas sociais, concretizando, portanto, a preparagéo geral
para o trabalho e o preparo para o exercicio da cidadania;

Il - estagio civil, de interacdo comunitaria, a ser realizado por meio da
participacdo em campanhas, empreendimentos ou projetos de prestacdo de servigos
a comunidade.

Artigo 4° - O estagio somente podera ser realizado em locais que
possuam condi¢cdes de proporcionar aos alunos estagiarios experiéncias e vivéncias
praticas de natureza profissional, de desenvolvimento sécio cultural, civil e cientifico,
por meio de desenvolvimento de projetos e participacdo em situacdes reais de vida e
de trabalho na escola ou em seu entorno.

Artigo 5° - O estdgio ndo cria vinculo empregaticio de qualquer
natureza e o estagiario podera receber bolsa-estagio, ou qualquer outra forma de
contraprestacao que venha a ser acordada, ressalvando o que dispuser a legislacéo
vigente, devendo o estudante-estagiario, em qualquer hipotese, estar assegurado
contra acidentes pessoais, por meio de uma das seguintes alternativas:

| - diretamente pela escola, com eventual ajuda da instituicdo de
mediacao entre a empresa e a escola;

Il - pelo 6rgdo da administracdo central ou descentralizada, das
respectivas redes de ensino publicas ou privadas;

Il - pela organizacdo concedente do estagio, que mediante acordo
especifico com a instituicdo escolar, responsabiliza-se pelo seguro obrigatorio.

Paragrafo UGnico - A estipulacdo de bolsa-estagio ou outra
contraprestacao, quando concedida, sera fixada de comum acordo entre o estagiario
OU Seus responsaveis e a instituicdo que conceder o estagio.

Artigo 6° - As escolas e as organizacfes concedentes de estagio e
outros parceiros envolvidos poderdo, quando solicitados, contar com 0S servigcos
auxiliares de agentes de integracdo, publicos ou privados, mediante condicbes
acordadas em instrumento juridico apropriado.

§ 1° - Nao podera ser cobrada do aluno estagiario taxa adicional ou
qualquer outro tipo de pagamento, referente a providéncias administrativas para a
obtencéo e realizagéo do estégio.

8§ 2° - Os agentes de integracdo poderdo responsabilizar-se pelas
seguintes incumbéncias:

1) identificar e apresentar a escola oportunidades de estagios em
empresas e organizac¢des publicas ou privadas;

2) facilitar o ajuste de condi¢cdes do estagio a constar de instrumento
juridico préprio e especifico;

3) cadastrar os estudantes por campos especificos de estagio;

4) adotar providéncias relativas a execucao de bolsa-estagio, quando
existente;

5) adotar providéncias relativas ao seguro obrigatério contra acidentes
pessoais e, eventualmente, de responsabilidade civil por danos contra terceiros,
guando este nao for providenciado pela propria escola ou administracéo de redes de
ensino;
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Artigo 7° - Para a realizacdo dos estagios € necessario que haja Termo
de Compromisso, celebrado entre o estudante ou seus responsaveis, quando for o
caso, e a parte concedente, com a interveniéncia obrigatoria do estabelecimento de
ensino.

Paragrafo Unico- O estagio realizado no préprio estabelecimento de
ensino ou sob a forma de acdo comunitaria, ou ainda, no caso de organizagfes
publicas e sociais sem fins lucrativos, estara isento do Termo de Compromisso,
podendo ser substituido por Termo de Adeséao, conforme disposto na Lei federal n°
9608/98.

Artigo 8° - A escola devera prever em sua proposta uma duracao
maxima e minima de carga horéaria para o estagio ao longo do curso, atentando-se
para que a jornada a ser cumprida pelo aluno estagiario seja compativel com o
horario e a jornada escolar.

8 1° - A jornada a ser cumprida pelo aluno deve ser definida de comum
acordo entre a escola e o aluno estagiario ou seu representante legal e a parte
concedente de estagio.

§ 2° - Durante o periodo de férias escolares o aluno estagiario podera
ampliar sua jornada de estagio, desde que essa possibilidade esteja prevista no
Termo de Compromisso ou no de Adeséo celebrado entre organizagédo e aluno, com
interveniéncia da escola.

8 3° A carga horaria definida pela escola para os estagios sdcio cultural
e civil sera acrescida a carga horaria minima dos cursos.

Artigo 9° - A oferta de estagio implica que a escola deva contar com
profissionais habilitados, responsaveis pela sua orientacdo e supervisdo dos alunos
estagiarios, com carga horéaria destinada para esse fim, compativel com o nimero de
alunos estagiarios.

Paragrafo Unico - Compete a esses profissionais a constante
orientacdo, discussdo e avaliacdo, de forma a promover a aprendizagem de
conhecimentos inter e multidisciplinares nas atividades realizadas pelos alunos
estagiarios, além do controle, registro e articulagdo com as instituicbes nas quais 0s
estagios se realizarao.

Artigo 10 - A presente Deliberagcdo entrara em vigéncia apos
homologacdo pela Secretaria de Estado da Educacéo, ficando revogadas as
disposicdes em contrario, em especial a Deliberacdo CEE n° 5/86.

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAOQ aprova, por unanimidade,
a presente Deliberagéo.

O Cons. José Mario Pires Azanha declarou-se impedido de votar, por
motivo de foro intimo.

Sala "Carlos Pasquale”, em 9 de abril de 2003.

Francisco José Carbonari — Presidente

ANEXO:
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INDICACAO CEE N° 30/2003 - CEB/CE - Aprovada em 9-4-2003

ASSUNTO: Regulamentacédo de Estagios nos cursos de nivel Médio
INTERESSADOS: Delegacia Regional do Trabalho no Estado de S&o Paulo e outros
RELATORES: Comissdo Especial: Neide Cruz, Olga de Sa, Francisco de Moraes e
Bahij Amin Aur .
PROCESSOS CEE N°s 863/01, 307/02 (Ap. Prot. SE n° 1619/02), 04/02 (Ap. Prot. SE
n° 2608/02) e 280/00 (reautuado em 27-03-03).
CONSELHO PLENO

1. RELATORIO
1.1. HISTORICO

1.1.1 Em 26-11-2001, o Ministério do Trabalho e Emprego, por meio de
representante da Secao de Fiscalizacdo do Trabalho/Delegacia Regional do Trabalho
no Estado de S&o Paulo dirige-se a este Conselho para solicitar providéncias quanto
a regulamentacdo dos estagios de ensino meédio, anexando ao documento Nota
Técnica, elaborada pelo Chefe da Sec¢éo de Inspecéo do Trabalho;

1.1.2 Aos autos foram anexados o Parecer CEE n° 392/2000, relativo a
consulta sobre estagio de alunos do ensino médio, formulada pela Diretoria de Ensino
- Regido de Mogi das Cruzes, a Indicagdo CEE n° 08/2000, que da as diretrizes para
a implementacédo da educacao profissional de nivel técnico no Estado de Sao Paulo,
consultas de diferentes interessados, além de outros documentos que pudessem
subsidiar estudos mais aprofundados sobre a matéria. Ressalte-se que no Parecer
CEE 392, de 21 de novembro de 2000, este Colegiado j& havia se manifestado sobre
0s estagios de alunos de cursos de ensino médio e profissionalizante, no sentido de
reafirmar que permanecem validas as orientacbes contidas na Deliberacdo CEE n°
05/86, cujo texto normativo em nada contraria as disposi¢des legais vigentes;

1.1.3 Em 30 de abril de 2002, este Conselho promoveu uma Oficina de
Trabalho com a finalidade de ouvir e debater o assunto com diferentes atores e
instituicbes, abordando o tema sob diferentes angulos: social, juridico, educacional,
empresarial e discente. Sob coordenacdo dos Conselheiros Neide Cruz, Francisco de
Moraes e Bahij Amin Aur, foram registradas e constam de documento a disposi¢ao
dos interessados, posi¢cdes dos palestrantes Samir Mikhail, da Delegacia Regional do
Trabalho, Felicia Madeira, da Fundacdo SEADE, Paulo Nathanael Pereira de Souza,
do CIEE, Neusa Goys, do SENAC, Francisco Aparecido Corddo, do Conselho
Nacional de Educacéo, Elenice Leite, consultora do Ministério do Trabalho, Nacim
Walter Chieco, consultor do MEC e Presidente do Conselho Municipal de Educacéo,
e Fernando Leme do Prado, mantenedor e diretor da Escola Técnica Luiz Rosa. Do
encontro participaram e puderam posicionar-se representantes da Secretaria de
Estado da Educacéo, do Centro Estadual de Educacdo Tecnologica "Paula Souza",
do CIEE, da Fundacdo SEADE, do SENAI, SENAC, Ministério Publico do Trabalho -
Procuradoria Regional de Sao Paulo, Ministério do Trabalho e Emprego - Delegacia
Regional do Trabalho no Estado de Sao Paulo, de Escolas Técnicas da rede publica
e privada de ensino, e os alunos Tais Aparecida de Andrade e Silva, da Escola
Estadual "Manuel de Paiva", e Eletride, da Escola Técnica Estadual "Carlos de
Campos"

1.1.4 Em 20 de junho de 2002, o Sr. Secretario de Estado da Educacéao
encaminha expediente contendo a Notificacdo Recomendatoria n°® 788/2002 e copia
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do Relatorio Final da Comissdo Temética Mista sobre Estagio - criada pela Portaria
do Ministério Publico do Trabalho e integrada por membros desse Ministério e por
representantes do CIEE e do Instituto Euvaldo Lodi - acompanhada de consideracdes
sobre a matéria e proposta de minuta de Resolucdo a ser publicada apos
manifestacdo deste Colegiado. Nos autos, a Coordenadora do Programa de Melhoria
e Expansdo do Ensino Médio destaca que (...) "Em 26/2/02, em reunido convocada
pelo Conselho Estadual de Educacdo, com a participacdo de representantes do
Conselho Nacional de Educacao, da Camara do Ensino Médio do Conselho Estadual
de Educacdo, do Programa de Melhoria e Expansdo do Ensino Médio, desta
Secretaria, do SENAI, do SENAC, entre outras instituicdes, chegou-se as seguintes
conclusdes: o0 assunto é polémico, uma vez que ha muitos interesses contraditorios ai
envolvidos; as atividades de estagio podem desempenhar papel relevante na
formacéo do aluno do ensino médio, desde que estejam devidamente integradas ao
projeto pedagogico da escola e tenham objetivos claramente educativos; deve-se ter
cautela para que a necessaria normatizacao néo se revele como um instrumento que,
na pratica, venha a dificultar a realizacdo de estagios; ao contrario, ela deve fomentar
oportunidades de estagio que contribuam para a efetiva formacgéo".

1.1.5 Os relatores da matéria, Cons?s Neide Cruz, Olga de S&, Prof.
Francisco de Moraes e Prof. Bahij Amin Aur membros da Comissao Especial
designada pelo Sr. Presidente do Conselho Estadual de Educacao, pela Portaria
CEE/GP n° 420, de 30-10-2002, diante da continuidade dos debates em ambito
nacional e dos estudos que, também, se processavam no ambito do Conselho
Nacional de Educacdo, reuniram-se em sessdes de estudo com os Conselheiros
Francisco Aparecido Cordao e Ataide Alves do CNE, das quais também participou
Ivone Ramos, do Centro Estadual de Educacéo Tecnoldgica "Paula Souza", visando
unir os esforgos, no sentido de oferecer-se uma orientagdo consensual aos sistemas
de ensino e escolas. Do material produzido pelos relatores do Conselho Nacional de
Educacdo, cumpre transcrever alguns posicionamentos constantes dos autos, a
saber:

1.1.5.1 Do Ministério Publico do Trabalho

"O Ministério Publico do Trabalho expediu Notificacdo Recomendatéria
ao CONSED, a todos os Secretéarios Estaduais de Educacao e ao Conselho Nacional
de Educacao, solicitando que "adotem providéncias necessarias para a expedicdo de
normas orientadoras do estagio no ensino meédio, como previsto no artigo 82 da LDB,
se atendo aos parametros nela tracados e cuidando para que se estabeleca a
correspondéncia necessaria entre o aprendizado escolar e a experiéncia pratica, de
forma que o estégio propicie a complementacéo do ensino e da aprendizagem de que
trata a Lei n° 6494/77, com atencdo especial a carga horaria direta, que se
recomenda ndo ultrapassar 4 (quatro) horas diarias, para que se compatibilizem o
tempo necessario a frequéncia escolar e a assimilacdo do aprendizado obtido na
escola com o tempo dedicado a experiéncia pratica proporcionada pelo estagio,
diretamente relacionada ao conteudo do aprendizado obtido na instituicdo de ensino".

A Notificagdo Recomendatoria do Ministério Publico do Trabalho
fundamenta-se em extenso relatério apresentado pela "Comissdo Tematica Mista
criada pela Portaria n® 219, de 05-6-01, do Exmo. Sr. Procurador-Geral", encarregada
de "realizar estudos e apresentar conclusdes sobre o0s programas de estagio
académico e de nivel médio intermediados junto a 6rgados e entidades publicas e
privadas". A referida notificacdo vem precedida de véarias considerac¢des, tais como:
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- que a Medida Provisoria n® 1.796/98, alterada pela Medida Provisoria
n® 1709-4/98, que alterou dispositivo da Lei federal n° 6.494/77, inseriu "os alunos
gque estejam comprovadamente, freqlientando curso de ensino médio como passiveis
de serem contratados como estagiarios, por pessoas juridicas de direito privado,
orgaos da administracéo publica e instituicbes de ensino, desde que disponham de
condicdes de proporcionar experiéncia pratica na sua linha de formacéao";

- que a Lei n°® 6.494/77 dispbe que "o estagio somente podera verificar-
se em unidades que tenham condi¢cbes de proporcionar experiéncia pratica na linha
da formacédo do estagiario"”;

- que a mesma Lei determina que os estagios devam "propiciar a
complementacdo do ensino e da aprendizagem e ser planejados, executados,
acompanhados e avaliados em conformidade com os curriculos, programas e
calendarios escolares";

- que o Decreto federal n® 87.497/82 explicitou que o estagio curricular
representa "as atividades de aprendizagem social, profissional e cultural,
proporcionadas ao estudante pela participacdo em situacdes reais de vida e trabalho
de seu meio";

- que o mesmo Decreto regulamentador € explicito ao dizer que "o
estagio curricular como procedimento didatico-pedagdgico € atividade de
competéncia da instituicdo de ensino, a quem cabe a decisdo sobre a matéria";

- que o Decreto regulamentador "é explicito quando estatui o que a
instituicAo de ensino devera dispor sobre a inser¢cdo do estagio curricular na
programacao didatico-pedagdgica, carga horéaria, duracdo e jornada, condicGes
imprescindiveis para a caracterizacdo dos campos de estagios curriculares e da
sistemética de organizacao, orientacéo, supervisdo e avaliacdo de estagio curricular";

- que o disposto no artigo 82 da LDB, a vista das Diretrizes Curriculares
Nacionais definidas pelo Parecer CNE/CEB n° 15/98 e Resolugdo CNE/CEB n° 03/98
tornam mais urgentes o estabelecimento de "normas para a realizacdo dos estagios
dos alunos regularmente matriculados no ensino médio”;

- que as disposi¢des constantes do Decreto federal n°® 87.497/82 tragam
"parametros genéricos e que, para o0 ensino médio torna-se imprescindivel a
instituicdo de regras que orientem as escolas no cumprimento das atribuicoes que lhe
competem, para o encaminhamento adequado de alunos nelas matriculados e com
freqUéncia regular para o cumprimento de estagio na forma da Lei";

- que os estagiarios menores de dezoito anos, enquanto pessoas em
desenvolvimento, estdo sujeitos a protecdo especial, "na forma prevista no Artigo 227
da Constituicdo Federal e nos Artigos 3° a 6° do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, a Lei n° 8.069/90, o que recomenda que se dé atencdo especial as
condi¢cdes necessarias para que se mantenham na escola, com freqiiéncia as aulas e
tempo para assimilar o aprendido”;

- que a carga horaria do estagio deve ser compativel com o previsto
nos artigos 62, 63, 67 e 69 do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

O relatdrio final da comissdo tematica mista sobre estagio, constituida
pelo senhor Procurador-Geral da Republica, composta por membros do Ministério
Publico do Trabalho e por representantes do CIEE - Centro de Integracdo Empresa
Escola e do Instituto Euvaldo Lodi - IEL/CNI, com participagdo da Secretaria de
Inspecdo do Trabalho, do Ministério do Trabalho e Emprego demonstrou
preocupacdo com o crescimento do desvirtuamento do estagio supervisionado,
especialmente no ensino médio. Para tanto, a referida comissdo solicitou as
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Procuradorias Regionais informacdes a respeito das denuncias recebidas sobre
desvirtuamento do estagio e quanto aos procedimentos instaurados e a atuacéo
empreendida para coibir a pratica abusiva. "A documentacdo oriunda das regionais
aponta no sentido da procedéncia de algumas denudncias de irregularidades na
contratacdo de estagiarios, uma vez que as atividades desenvolvidas ndo se inserem
na linha de sua formacdo académica, caracterizando a situacdo de fraude a
legislacao trabalhista".

O Ministério Publico do Trabalho recorda que "ndo existe a
obrigatoriedade legal da empresa ou de qualquer ente publico de contratar estagiario.
Se o faz, deve ter em mente que 0 estidgio tem como objetivo proporcionar
aprendizado pratico ao estudante, o que caracteriza, na pratica, 0 seu engajamento
na preparacdo deste para o mercado de trabalho". Neste sentido, "ndo ha como
confundir o estagiario com o empregado. Este, contratado para o desenvolvimento de
atividades necessarias a consecucado, pela empresa, dos objetivos propostos, nos
termos da legislacdo trabalhista, com obrigacdes e direitos. Aquele, inserido na
empresa em condicdes especiais, sem vinculo empregaticio, cuja atividade
representa uma complementacdo do ensino recebido, necessaria ao estudante, para
a insercdo futura no mercado de trabalho, e que estard sendo supervisionado pela
instituicdo de ensino a que se vincula, responsavel pelo programa de estagio".

O entendimento do Ministério Publico do Trabalho é claro, no sentido
de que a legislacédo, ao tratar do estagio, o considera "estagio curricular, vinculando a
obtencdo de conhecimento no estabelecimento de ensino com a experiéncia pratica
obtida na empresa ou entidade publica. Evidencia, assim, o seu carater pedagdgico,
assim como delineia os tracos que o identificam e o diferenciam de qualquer outra
relacdo de trabalho".

O Ministério Publico do Trabalho entende, também, que "a intervencéo
dos agentes de integracdo no processo de escolha do estagiario ndo é obrigatéria. A
Instituicdo de Ensino podera recorrer, se quiser, aos servigos dessas entidades. Em
sendo esse 0 caso, 0s agentes servirdo de elo entre os sistemas de ensino e 0s
setores de producéo, servicos, comunidade e governo, ndo somente identificando as
oportunidades de estagio curricular e cadastrando os estudantes, como facilitando o
ajuste das condi¢des do estagio e intervindo no instrumento que ira definir e orientar
0 estagio, assinado pela instituicdo de ensino e a pessoa juridica de direito publico ou
privado concedente do estagio”.

Quanto ao estagio de alunos do ensino médio, a Comissao formada no
ambito do Ministério Publico do Trabalho entende que, "mais do que nunca, o estagio
do aluno do ensino médio deve ter carater pedagdgico, preparando o estudante para
o trabalho, para a vida, dando-lhe condi¢Bes de exercicio pleno da cidadania, porque
pessoa inserida na sociedade, e ndo dela excluida prematuramente. O
desvirtuamento do estagio no ensino médio, sem duvida, tem esse resultado
desastroso”. A referida Comisséo enfatiza que "a pratica revela que o estagio de
estudantes do ensino médio € uma realidade e que estd sendo cada vez mais
utilizado pelas empresas. Revela, também, que esta sendo praticado sem a devida
preocupacgao de se estar lidando com jovem ainda em formacao escolar basica, o que
exige um tratamento diferenciado, para que teoria e pratica tenham correspondéncia
real".

O relatério em questdo analisa detidamente os dispositivos da LDB em
relacdo ao ensino médio, para concluir que o estagio curricular dos alunos do ensino
médio deve "proporcionar o conhecimento pratico do ambiente de trabalho, das
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relacdes de trabalho, da estrutura de uma empresa e sua importancia e papel na
economia local e nacional, de modo a serem trabalhados os conceitos teoricos
obtidos no ambito da linguagem, da matematica, da histéria, da fisica e, ainda, os
conceitos obtidos sobre trabalho, sua valorizagcdo e ética, sem perder de vista,
naturalmente, a realidade do mercado de trabalho e o fato incontestavel de sua
mutacgéo constante”.

A seguir, o referido Relatoério traz a colacdo o item 3.2 da Lei federal n®
10.172/01 que aprova o Plano Nacional de Educacéo, os itens 2.3 e 4.4 do Parecer
CNE/CEB n° 15/98 que deu ensejo a Resolucdo CNE/CEB n° 03/98, definidora de
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, enquanto etapa de
consolidacdo da Educacéo Basica, para concluir que , "ao contrario do estagio no
ensino superior e no ensino profissionalizante, que se voltam a uma profissdo, cujos
conhecimentos estdo sendo adquiridos, exigindo a contrapartida pratica para a
insercdo do profissional que se prenuncia no mercado de trabalho, o estagio no
ensino médio se apresenta, antes, como uma preparacao basica para o trabalho", o
que nao deve ser confundido com "programas de primeiro emprego".

Um outro tépico levantado pelo Ministério Publico Federal refere-se a
jornada de atividades de estagio a ser cumprida pelo estagiario, "a qual devera
compatibilizar-se com o seu horéario escolar, bem como com o horario da parte em
gue o estagio ocorrer, em atendimento ao Preceito Constitucional do artigo 227, que
consagra a doutrina da protecao integral da crianca e do adolescente, a qual vem
disciplinada nos artigos 60 a 69 do Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei federal
n° 8.069/90" (...).

1.1.5.2 Do Ministério de Educacao (MEC) e do Ministério do Trabalho e
Emprego (MTE)

"Em 06/11/02, a Senhora Diretora do Programa de Melhoria e
Expansdo do Ensino Médio, da Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica do
MEC, conjuntamente com a Senhora Secretaria de Inspecdo do Trabalho, do
Ministério do Trabalho e Emprego - MTE, protocolaram no Conselho Nacional de
Educacéo, sob o n° 23001.000210/02-63, informacédo sobre "a questdo do estagio no
ensino medio”.

Em sintese, o posicionamento conjunto dos orgaos do Ministério da
Educacao e do Trabalho e Emprego defende o seguinte:

"O estagio no ensino médio constitui auxiliar de inestimavel valor para
as estratégias de organizacao curricular que visem a tornar real e efetiva a vinculacéo
da educacédo escolar com o mundo do trabalho e a prética social, conforme o artigo
1°, § 2° da LDB, ratificado no artigo 3°, inciso XI. Permite ainda cumprir a preparacao
basica para o trabalho, enquanto finalidade prevista pela LDB para o ensino médio
(artigo 35, inciso II). Indo além, enquanto atividade de aprendizagem social e cultural
e nao apenas profissional, envolve o atingimento das outras duas finalidades da
educacao previstas na LDB: o pleno desenvolvimento do educando e seu preparo
para o exercicio da cidadania (artigo 2°)."

- "Esse carater do estagio, mais afeito ao ensino médio, constitui
excelente oportunidade para o desenvolvimento de projetos juvenis em que o0 jovem
estudante dessa etapa de ensino seja protagonista no processo de articulacdo da
escola com o contexto social. Envolvidos em projetos de variados recortes, os alunos
poderdo desempenhar a¢des vinculadas a educacado ambiental e a intervencéo direta
sobre o ecossistema que os circunda. Poderdo, ainda, construir programas de
intervencdo sobre problemas sociais, como o analfabetismo, a pobreza e a infancia
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ou a velhice abandonada. Ou, ainda, desenvolver projetos comprometidos com a
preservagdo do patrimonio histérico-cultural de sua cidade"

- "Nesse sentido, o estagio curricular ultrapassa o carater profissional,
definindo-se, de forma mais geral, como estagio para a vida adulta, para a insercéo
do jovem na vida produtiva e na vida civil, através do contato direto com o0s contextos
da realidade extra-escolar."

- "Antecipando o que dispde a LDB a respeito da autonomia das
instituicbes de ensino na elaboracdo de suas propostas pedagdégicas (artigo 12, inciso
| e artigo 15), o Decreto de 1982 subordinou todas as decisdes e o controle do
processo a escola que assumiria a plena responsabilidade pelos estagios."

- "O estagio deve ter carater educacional bem definido para manter-se
como uma forma excepcional de trabalho, isto € "um complemento do processo
educacional em situacfes reais de trabalho", onde a empresa colabora com a escola
e seu ambiente de trabalho € um espaco de aprendizado e de preparo para o futuro
emprego. A empresa torna-se uma instancia educadora, jA que € desobrigada do
cumprimento das normas trabalhistas como reconhecimento de sua colaboragéo
voluntaria no processo de formacédo do aluno."

- "O estagio deve ser compativel com as atividades escolares, ocupar o
aluno em uma carga horaria complementar ao seu horéario de estudo, ndo impor a ele
funcbes e atividades distintas das necessarias para complementar seu processo de
vivéncia e aprendizado no mundo pratico. Nao deve, portanto, ser elemento que
contribua para reduzir seu tempo de estudo, dificultar seu rendimento escolar. Mas
sim, como instrumento de melhoria do ensino e fator de estimulo ao aprendizado
tedrico. O periodo de estagio deve ser uma continuidade do processo de
aprendizagem e uma oportunidade de melhoria do aproveitamento escolar em
ambiente de trabalho, sem contudo ser confundido como uma relagcdo de emprego,
mesmo quando remunerado; ndo podendo ser considerado como politica de primeiro
emprego ou de assisténcia social."

O documento conjunto MEC/MTb também relaciona uma série de
consideracfes sobre o estagio no ensino médio, objetivando subsidiar o colegiado na
definicdo de diretrizes e normas para sua realizacao.

1.1.5.3 Dos participantes da Oficina de Trabalho promovida pelo
Conselho Estadual de Educacéo

Nos varios encontros e discussdes promovidos no ambito deste
Colegiado, os participantes, considerando a complexidade da matéria e o conjunto de
elementos envolvidos, concluiram pela necessidade de oferecerem-se principalmente
diretrizes, ao invés de normas restritivas que possam dificultar as relacdes entre os
participantes do processo de estagio.

Em geral, os participantes afirmaram ser indispensavel um olhar
holistico para que a escola, os alunos e as empresas tenham seus multiplos aspectos
e interesses preservados, evitando uma atitude generalizadora dos eventuais
desvios, ou aplicacdo indevida dos principios que orientam a pratica do estagio. Do
mesmo modo, deve-se cuidar para que as diversas formas e programas que visam a
insercdo do jovem no mundo do trabalho ndo se confundam com o estagio, ao
mesmo tempo em que se deve atentar para as mudancas que estdo ocorrendo, com
velocidade cada vez maior. Finalmente, a participagdo das empresas nos programas
de estagio € voluntaria e sO serd aceita se isto for positivo na sua relacdo custo-
beneficio.
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Devem ser consideradas como tarefas da escola uma exposicdo e
orientacdo ao aluno e a sua familia, sobre o significado e as caracteristicas do
estagio, sobretudo para que nao seja confundido com um periodo de experiéncia,
evitando a frustracéo do aluno ao final do periodo de estagio.

Estagio tem prazos pré-definidos e devem ser respeitados
possibilitando a continua entrada de novos alunos no processo. Uma eventual
efetivacdo na empresa ofertante deve ser encarada como fato isolado, mérito do
aluno, sem duvida, mas decorréncia de uma necessidade especifica da empresa que
deve ser vista como circunstancial. E necessario acompanhamento, através de uma
coordenacdo de estagio estruturada para isto, das atividades dos alunos nos diversos
ambientes de estagio, assegurando que essas atividades sejam compativeis com o
curso e o desenvolvimento do educando. Relatérios devem ser elaborados pelos
alunos para orientar as relacfes entre o coordenador de estagio e o representante da
empresa para esta area.

Algumas mudancas sédo observaveis nos alunos durante e apds o seu
periodo de estagio, demonstrando que essa experiéncia com o mundo do trabalho
contribui para melhorar seus processos de aprendizagem, favorece a construgcéo de
sua imagem perante a familia e seu grupo social, melhorando sua auto-estima,
favorecendo sua insercao social e o exercicio consciente e responsavel de cidadania.
Na escola, o desempenho evolui e as relagbes com outros alunos e com professores
e funcionarios melhora, com uma maior aceitacdo e compreensao das regras de
convivéncia. Entretanto, sem nenhuma duavida, é na auto-estima que se observa a
maior mudanca. Os valores e 0s principios passam a ser tomados dentro da
perspectiva das relacdées no mundo do trabalho e é por isso que a escola deve,
através de sua coordenacdo de estagios, preparar o educando para o real significado
das atividades desenvolvidas a titulo de estagio.

Existe, no conjunto das empresas que aceitam estagiarios, aquelas que
se aproveitam das possiveis vantagens representadas pela interpretacao distorcida
da regulamentacdo na contratacdo de estagiarios, que se caracterizam por
funcionarios de bom nivel, preparados e sem qualquer vinculo, ou seja, podem ser
substituidos sem quaisquer 6nus, em que "salarios", travestidos em bolsas de
complementacdo educacional, podem ser pagos sem nenhum encargo, com valores
relativamente baixos. Estes procedimentos, porém, ndo podem ser generalizados,
nem tais empresas podem ser consideradas como padrdo. E importante considerar
ainda, segundo dados do CIEE e do SEADE, que o volume de estagiarios hoje no
mercado ndo estd indicando uma substituicdo da mé&o-de-obra regular por
estagiarios, nem ha indicios de que possam representar um risco para a geragao ou
manutencdo dos atuais niveis de emprego.

Pode-se afirmar que os testemunhos e as analises dos diversos
especialistas participantes de reunides no Conselho Estadual de Educacéo
demonstram a necessidade de um cuidado muito grande na elaboracdo das normas
reguladoras dos programas de estagio. Ha desde os que defendem a extincdo dos
estagios, até os que defendem o estabelecimento de cotas para sua utilizagdo pelas
empresas. No meio destas opinides ha um consideravel nimero que vé no estagio
uma forma saudavel de aproximacdo com o mundo do trabalho, e que gostaria que
as regras deste processo fossem suficientemente estimuladoras para garantir aos
educandos mais oportunidades de aquisicdo das experiéncias educacionais
oferecidas pelo trabalho. Os participantes alertaram ainda para o fato de que este
mesmo assunto vem sendo discutido em diferentes esferas e que é fundamental
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uma convergéncia para que ndo haja um choque de normatizagdes ou
mudancas que desconsideram a realidade das escolas e de seus jovens
estudantes. (gn.)

No entanto, outros aspectos que envolvem a formacao do jovem e as
relacbes com o mundo do trabalho relacionadas com o tema do estadgio também
foram objeto de intensa reflexdo. Nesse sentido, h4 que considerar-se as orientacdes
e diretrizes expressas na LDB e a propria legislacdo vigente que, além do estégio
profissionalizante, preconiza a existéncia de estdgios na forma de atividades de
extensdo, através de empreendimentos e projetos de interesse social, afirmando que
estes, independentemente de seus objetivos e caracteristicas sdo sempre definidos
como "estagios curriculares”, por serem entendidos como um procedimento didatico
pedagogico que tem por objetivo complementar o ensino ministrado ao aluno. Para
tanto, o projeto pedagdgico das escolas de ensino médio pode prever ndo somente
atividades essencialmente profissionalizantes, mas também atividades que impliguem
vivéncias proprias de um estagio social ou cultural e que preparam o educando para
o mundo do trabalho, para a realizacdo de praticas sociais e para 0 exercicio da
cidadania. Tais vivéncias, sob orientacdo e supervisdo da escola e previstas em seu
projeto pedagdgico, podem dar-se em empresas, organizacdes da sociedade civil,
organiza¢cfes governamentais, ou ainda sob a forma de praticas realizadas na prépria
escola ou ha comunidade em que esta inserida.

As mudancas ocorridas no mundo do trabalho exigem do jovem
competéncias basicas atitudinais que devem estar presentes nas praticas
pedagogicas tanto do chamado curso de ensino médio, como nos cursos de
educacao profissional. Comunicar-se, oralmente e por escrito, relacionar-se com as
pessoas, ter urbanidade no trato, na convivéncia, algumas habilidades técnicas da
matematica e de ciéncias, sdo fundamentais para a entrada no mundo do trabalho.
Além da capacidade de continuar aprendendo ao longo da vida, assumem
importancia e relevancia outras competéncias, tais como: capacidade de trabalhar em
equipe, de organizacao e de planejamento, de percepc¢éo e uso de informacdes, de
adaptacao, de solidariedade e cooperacéo, e de respeito e tolerancia as diferencas
sociais e pessoais. Assim, a caracteristica principal da formacdo em nivel de ensino
médio € a formacdo da cidadania, que se da por meio de um curriculo que
transversaliza e contextualiza os conhecimentos, as habilidades e os valores e
atitudes necessarios para continuar-se apreendendo.

O estagio contextualiza a pedagogia do trabalho que, para o jovem, se
traduz em aprendizado da responsabilidade, do conviver e gerenciar a
competitividade e as relagbes pessoais e 0 enfrentamento do dia-a-dia com seus
horarios e convivéncias préprias do mundo do trabalho. A empresa tem seu papel
que nao pode ser confundido com o da escola, com o de um clube recreativo, com
um museu, um centro cultural. Ela tem a pedagogia do trabalho. E essa pedagogia do
trabalho simplesmente complementa a formacdo que o jovem adquiriu na familia, na
sociedade e na escola, permitindo-lhe exercer criticamente os seus direitos e
deveres.

As oportunidades de estagio para o jovem estudante, principalmente
para aqueles de baixa renda, podem significar o acesso a cultura, ao lazer e a outras
vivéncias das quais até entdo eram excluidos. Nesse sentido, reforca-se a
necessidade de entender o estdgio como uma complementacdo curricular, como
oportunidade de uma vivéncia que o aluno podera ter, a partir de um universo que é
totalmente diferente do seu, que tem uma cultura propria que ele precisa conhecer
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antes de inserir-se como trabalhador ou mesmo de fazer uma opcéo profissional de
nivel técnico ou superior.

1.2 FUNDAMENTACAO

1.2.1. A Lei federal n°® 9.394/96, ao fixar as diretrizes e bases da
educacéo nacional, em varios de seus dispositivos estabelece as relacdes que devem
ser colocadas em execucdo para que se possa alcancar o projeto de escola
preconizado. Com essa finalidade, destacam-se, com grifos nossos, aquelas
diretamente relacionadas ao assunto, a saber:

"Art. 1°. A educacdo abrange o0s processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicées
de ensino e pesquisa, Nnos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil
e nas manifestagdes culturais.

8§ 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias".

§ 2°. A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho
e a pratica social".

'‘Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacao para o trabalho".

'Art. 3°. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

(...) "X - valorizacao da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculagcdo entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas
sociais".

(...)art. 27. Os conteudos curriculares da educacgao basica observarao,
ainda, as seguintes diretrizes:

| - a difusé@o de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadéaos, de respeito ao bem comum e a ordem democrética;

(...) Il - orientacédo para o trabalho:"(...)

"Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacao basica, com duracéo
minima de trés anos, terd como finalidades:

(...) I - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢des de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

lll - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina.

"Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secéao |
deste Capitulo e as seguintes diretrizes:

| - destacar4d a educacgdo tecnologica bésica, a compreensdo do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformacao
da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicacao,
acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania,

()=
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8§ 1° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo seréo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a
producao moderna; (...)

8 2°. O ensino médio, atendida a formacao geral do educando, podera
prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas.

§ 3°. Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e habilitardo
ao prosseguimento de estudos.

8 4° A preparacdo geral para o trabalho e, facultativamente, a
habilitacdo profissional, poderdo ser desenvolvidas nos préprios estabelecimentos
de ensino médio ou em cooperacdo com instituicbes especializadas em educacao
profissional.”

(...) "Art. 82. Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para
realizacdo dos estagios dos alunos regularmente matriculados no ensino médio ou
superior em sua jurisdi¢ao.

Paragrafo unico. O estagio realizado nas condigBes deste artigo nao
estabelece vinculo empregaticio, podendo o estagiario receber bolsa de estagio,
estar segurado contra acidentes e ter a cobertura previdenciaria prevista na
legislacdo especifica".

1.2.2. Cumpre, também, destacar outros institutos legais que
fundamentam as decisGes sobre estagio, a saber:

I) Lei federal n® 6.494, de 07 de dezembro de 1977, com alteracdes do
§ 1°, do artigo 1°, por meio de Medida Provisoria, incluindo o estagio supervisionado
também para alunos do ensino médio, em atendimento ao disposto no art. 82 da Lei
9.394/96, que determina o carater profissionalizante do estagio supervisionado,
exceto quando este assuma "a forma de extensdo, mediante participacdo do
estudante em empreendimentos ou projetos de interesse social”;

II) Lei federal n® 9.608, de 18 de fevereiro de 1998, que dispde sobre o
servico voluntario, também utilizada como forma de promover a insercdo dos jovens
estudantes em préaticas sociais e estagios em entidades publicas de qualquer
natureza ou em instituicbes privadas de fins ndo lucrativos, que tenha objetivos
civicos, culturais, educacionais, cientificos, recreativos ou de assisténcia social;

) Lei federal n° 8.859/94 que modificou dispositivos da Lei federal n°
6.494/77, possibilitando aos alunos de ensino especial o direito a participacdo em
atividades de estagio;

IV) Decreto federal n°® 87.497, de 18 de agosto de 1982, que
regulamenta a Lei federal n® 6.494/77;

V) Decreto Estadual n°® 40.151, de 16-06-1995 e Decreto Estadual n°
44.860, de 27 de abril de 2000;

VI) Deliberacdo CEE n° 05/86, que normatiza a realizacao dos estagios
no sistema de ensino do Estado de Sao Paulo.

1.2.3. Em seus estudos sobre a matéria, os Conselheiros Francisco
Aparecido Corddo e Ataide Alves, da Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educacéo, afirmam:

(...) " A Lei federal n° 9.394/96, a Lei Darcy Ribeiro de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, embora estabeleca uma nova concepg¢édo de ensino
avaliado pelos resultados de aprendizagem e voltado para o desenvolvimento de
competéncias cognitivas e profissionais, com uma educacao escolar vinculada "ao
mundo do trabalho e a prética social" (cf. artigo 1° da LDB). Ela, entretanto, refere-se
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explicitamente a atividade de estagio supervisionado apenas no artigo 82 e seu
paragrafo Unico, mantendo portanto a legislacdo especifica sobre a matéria, ou seja a
Lei federal n°® 6.494/77 e os dispositivos legais que a seguiram. As diretrizes
curriculares nacionais, no entanto, sdo claras quanto a essa vinculacdo entre a
educacao escolar e a pratica social do educando, em especial no que se refere ao
mundo do trabalho, principio ja fixado no 1° artigo da LDB.

O estagio supervisionado, portanto, de acordo com a legislacdo citada
€, essencialmente, "estagio curricular", o qual pode assumir uma das seguintes
formas:

a - ou estagio profissional supervisionado, portanto, de caréater
profissionalizante, direto e especifico;

b - ou de contato com o mundo do trabalho, objetivando sua vinculagéo
(LDB, artigo 1°, § 2°), em termos de desenvolvimento socio-cultural ;

C - ou participacdo em empreendimentos ou projetos de interesse social
ou cultural, assumindo a forma de atividades de extensao;

d - ou de prestacdo de servigo civil, obrigatério ou voluntério, que
podera vir a se constituir num substitutivo ao servigo militar.

2. APRECIACAO

Independentemente da forma e modalidade do curso em nivel de
ensino médio, as possibilidades de utilizacdo do estadgio como parte integrante da
formacdo do alunado sdo muitas e estdo expressas nos diferentes documentos
aprovados pelos Conselhos Nacional e Estadual de Educacdo. Alguns desses
documentos que fundamentam a presente Indicagdo complementam a compreensao
do estagio, como atividade educativa curricular a ser orientada e supervisionada pela
escola, a saber:

I) Parecer CNE/CEB n° 15/98 e Resolugcdo CNE/CEB n° 03/98, que
institui as diretrizes curriculares para o ensino medio;

II) Parecer CNE/CEB n° 01/99 e Resolugdo CNE/CEB n° 02/99, que
institui as diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de professores na
modalidade normal em nivel médio;

III) Parecer CNE/CEB n° 16/99 e Resolucdo CNE/CEB n° 04/99, que
institui as diretrizes curriculares nacionais para a educacdo profissional de nivel
técnico;

IV) Indicacdo CEE n° 08/2000, que define diretrizes para
implementacdo da educacao profissional de nivel técnico, no sistema de ensino do
Estado de Sao Paulo;

V) Indicagdo CEE n° 09/2000, que define diretrizes para a
implementac&o do ensino médio no Estado de Sao Paulo.

Para facilitar a organizacao da tematica, serdo analisadas as situacées
em que o estagio pode ocorrer nas diferentes formas e modalidades do ensino médio,
do normal de nivel médio e do técnico:

2.1. Nos cursos de Educacao Profissional de Nivel Técnico

Estes cursos sao objeto de diretrizes nacionais curriculares préprias,
instituidas pela Resolugdo CNE n° 04/99, proposta pelo Parecer CNE/CEB 16/99,
relatado pelo Conselheiro Francisco Aparecido Corddo, bem como de normas
estaduais para a implementacao dessas diretrizes no sistema de ensino do Estado de
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Sado Paulo, constantes da Indicacdo CEE n° 08/2000, a qual, aliads, teve como co-
relator aquele mesmo Conselheiro.

Esta Indicacdo chama a atencdo para a importancia do projeto
pedagogico da escola, concebido, elaborado, executado e avaliado, em conformidade
com os arts. 12 e 13 da Lei federal n°® 9.394/96, que devera embasar toda atividade
escolar, inclusive a elaboragdo de planos de cursos técnicos coerentes com o
respectivo projeto.

Enfatiza, também, a importancia e a funcéo a ser exercida pela pratica
profissional, ao afirmar que:

"16. A prética profissional constitui e organiza a educacgao profissional,
permeando todos os componentes curriculares, ndo se constituindo em disciplina
especifica, devendo ser incluida nas cargas horarias minimas da habilitacdo
profissional. Esta pratica pode efetivar-se, integradamente, na escola e em empresas
e organizagbes, por exemplo, em projetos, estudos de caso, visitas técnicas e
viagens orientadas, simulacfes, pesquisas e trabalhos de campo e de laboratério,
oficinas e ambientes especiais.

16.1. Quando a pratica profissional assumir a forma de estagio
profissional supervisionado, necessario em funcdo da natureza da habilitacéo,
gualificacdo ou especializagcédo profissional, este obedecera o previsto no paragrafo
Unico do art. 82 da LDB e sera realizado em empresas e outras organizagdes, ou em
unidades de aplicacdo ou empresas pedagogicas. A respectiva carga horaria devera
ser acrescida ao minimo estabelecido para o respectivo curso e ser explicitada,
juntamente com o plano de realizacdo do estagio supervisionado, na organizacao
curricular constante do plano de curso, detalhando como 0 mesmo sera
supervisionado de forma articulada pela Escola e pela empresa ou organizagao.

16.2.1. O estagio profissional supervisionado sera, preferen-cialmente,
realizado ao longo de cada etapa ou mdédulo do curso, permeando o desenvolvimento
dos componentes curriculares, e ndo deve ser etapa dele dissociada. Sua duragéo,
quando exigida em fungcéo da natureza da qualificacdo, habilitacdo ou especializacéo
profissional, dever4 ser consoante com o perfil profissional de conclusdo e
respectivas competéncias profissionais requeridas, recomendando-se que tenha
duracdo minima de 10% da carga maxima total do respectivo modulo, etapa ou curso.

16.2.2. Considerando que o estagio profissional supervisionado em
cursos de enfermagem se caracteriza como um momento por exceléncia de
aprendizado profissional onde ensaio e erro podem custar vidas humanas, a duracao
minima a ser exigida, neste caso, em funcdo da natureza da ocupacéo, ndo podera
ser inferior a 50% da carga horaria minima da respectiva etapa ou moédulo de
qualificagdo profissional, bem como da habilitacdo ou especializacdo profissional”

(-..)-

Como se observa nestas citacbes, as normas vigentes deixam de
estabelecer cargas horarias rigidas para o cumprimento dos estagios, limitando-se a
recomendar que, quando exigido, tenham a duracdo equivalente a 10% da carga
horaria total do médulo, etapa ou curso.

Apenas no caso dos cursos da area de Saude — sub-area de
Enfermagem, para a qualificacdo de Auxiliar de Enfermagem, a habilitacdo de
Técnico de Enfermagem e as especializagbes especificas desses dois profissionais,
ainda se exige que o estagio profissional supervisionado deve ser de 50% da carga
horaria prevista para o curso, etapa ou modulo. Entretanto, mesmo no caso de
técnicos ou auxiliares de enfermagem que venham a especializar-se, por exemplo, na
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sub-area de Saude - Seguranca do Trabalho, o estagio profissional supervisionado
pode ser ou ndo ser previsto no projeto pedagdgico da escola, pois ha formas
alternativas para desenvolvimento das competéncias profissionais, tais como visitas
técnicas, estudos do meio, workshops e outras atividades préticas, adequadamente
monitoradas.

Dessa forma, entende-se que o plano de cada curso, coerente com 0S
objetivos pretendidos pelo projeto pedagdgico da escola, deve explicitar a natureza
das préticas profissionais e do estagio, quando este for requerido.

O projeto pedagogico da escola e o plano de curso, portanto, passam a
ser os instrumentos balizadores para a definicdo do estagio que, por sua natureza,
contextualiza e transversaliza os demais componentes curriculares do curso,
orientando as atividades de ensino e de aprendizagem.

A flexibilizacdo na definicdo da carga horaria a ser exigida pode integrar
a organizacgdo curricular do curso, de forma a possibilitar o cumprimento de uma
carga horaria minima e maxima de estagio a ser cumprido por alunos contemplados
ou ndo com bolsa de estagio, de complementagéo educacional.

2.2. No curso Normal de nivel médio

As diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de docentes da
educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, em nivel médio, na
modalidade normal, contidas no Parecer CNE/CEB n° 01/99, e na Resolucao
CNE/CEB n° 02, de 19 de abril de 1999, que institui as diretrizes curriculares
nacionais para a formacdo de docentes da Educacéo Infantil e dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal, estabelece no que se
refere a organizacdo da proposta pedagdgica para o curso normal, uma pratica a ser
estruturada por areas ou nucleos curriculares, conforme disposto em seu Art. 7°, a
seqguir transcrito:

“(...) Art. 7° - A pratica, area curricular circunscrita ao processo de
investigacdo e a participacdo dos alunos no conjunto das atividades que se
desenvolvem na escola, campo de estudo, deve cumprir 0 que determinam
especialmente os artigos 1° e 61 da Lei n° 9.394/96 antecipando, em funcéo da sua
natureza, situacdées que sdo proprias da atividade dos professores no exercicio da
docéncia, nos termos do disposto no artigo 13 da citada lei.

§ 1° - A parte pratica da formacao, instituida desde o inicio do curso,
com duracdo minima de 800 (oitocentas) horas, contextualiza e transversaliza as
demais areas curriculares, associando teoria e pratica.

2° - O efetivo exercicio da docéncia na educacéo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental pelos alunos em formacéo, é parte integrante e
significativa dessa area curricular. Para tanto, a parte pratica de formacéo, instituida
desde o inicio do curso, com duracdo minima de 800 (oitocentas) horas, contextualiza
e transversaliza as demais areas curriculares, associando teoria e pratica".

Segundo Pareceres desse Colegiado, até que este estabeleca as
normas complementares a implementacao das diretrizes curriculares nacionais para o
curso normal de nivel médio, permanecem as orientacdes gerais ja estabelecidas por
este Conselho e que nao conflitam com as referidas diretrizes nacionais. Portanto, a
proposta pedagoégica para o curso normal, nivel médio, devera prever 800 horas de
pratica da formacgdo, nelas incluidas um minimo de 300 horas para o0 estagio
supervisionado, garantindo-se em sua realizacdo a vivéncia nas diferentes areas de
atuacgéao profissional.
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Segundo o Parecer CNE/CEB n° 01/99, a docéncia supbe a compe-
téncia para remeter o conhecimento a pratica e ao conjunto das situagcdes que
enfrenta o profissional da educacdo no cotidiano escolar. O propésito social que
referenda a educacgdo, a partir do seu vinculo com o trabalho e a pratica social, &
ampliado ao declarar sua inspiracdo nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana. Com isto possibilita a busca de espelhos e imagens para o
desenvolvimento de um projeto de educacédo escolar que inclua a diversidade e
elimine a discriminacdo em todos os niveis de ensino. Por certo, essa perspectiva
aponta para ambientes de aprendizagens colaborativas e interativas, quer se
considerem os integrantes de uma mesma escola, quer se elejam atores de projetos
pedagogicos de diferentes instituicdes, sistemas de ensino e lugares. Abre-se, assim,
um horizonte interinstitucional de colaboracdo que € decisivo para a formacdo dos
professores.

O curso normal deve fundamentar-se nos ideais de solidariedade e pela
capacidade de vincular o mundo da escola ao do trabalho e da pratica social. Para
tanto, no curso Normal em nivel médio, os principios que fundamentam o projeto
pedagogico e as praticas escolares que concretizam os ambientes de aprendizagens
deverdo também ser coerentes com 0s principios constantes nas diretrizes
curriculares nacionais para o Ensino Médio, Ensino Fundamental, Educacéao Infantil,
Educacéo Especial e Educacao Indigena.

Portanto, as praticas educativas levam em consideracdo, ndo sO a
realidade cultural, social, econémica, de género e de etnia, mas também a
centralidade da educacédo escolar no conjunto das prioridades consensuadas no pais.

A prética, circunscrita ao processo de investigacao e participacdo dos
alunos no conjunto das atividades que se desenvolvem na escola campo de estudo, &
instituida desde o inicio da formagdo, prolongando-se ao longo do curso e com
duracdo minima de 800 horas.

Em funcdo da sua natureza, a pratica antecipa situacbes que sao
proprias da atividade dos professores no exercicio da docéncia, gerando
conhecimento, valores e uma progressiva seguranca dos alunos do curso normal, no
dominio da sua futura profissdo. Na verdade, deve estabelecer o contato dos alunos
com o mundo do trabalho e a pratica social, conforme determina o Art. 10 da LDB. A
tematizacao da pratica oferece informacdes para a compreensao dos problemas que
emergem do cotidiano escolar, gerando conhecimentos para a formulacdo de
solucdes originais e adequadas. Nesse processo, a proposta pedagogica da escola,
utilizando os instrumentos tecnoldgicos disponiveis deve oportunizar o acesso dos
alunos ao espaco mundial e integrado de conhecimentos a respeito da qualidade
social da educacéo escolar.

Assim, a formacgdo inicial pressupde conhecimentos e competéncias
referenciados as condicbes de profissionalizacdo de educadores capazes de
estimular procedimentos e desenvolver praticas educativas que sejam constituidoras
de individuos autbnomos e protagonistas da construcdo mais significativa do
processo educativo: o exercicio da sua liberdade no contexto das relagdes éticas que
propugnam por uma trajetéria da humanidade no horizonte da democracia.

Nesse sentido, a proposta pedagdgica da escola e o plano do curso
podem incluir uma prética de formagéo, com o estagio que implique a participacéo
elaboragcao e execucao de projetos de natureza social, por meio da participacdo dos
futuros professores em empreendimentos de natureza social, cultural e civil, de forma
a promover a vinculacdo entre a educacgédo escolar, o trabalho e as praticas sociais,
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contribuindo para que sua formacdo possa ser de respeito, compreensdo e
solidariedade para com as diferencas, sejam elas étnicas, de género, religiosas ou
culturais e sociais.

2.3. Nos cursos de Ensino Médio

Na Indicacdo CEE n° 09, de 11-10-2000, relatada pelos Conselheiros
Arthur Fonseca Filho, Bernardete Angelina Gatti, Luiz Eduardo Cerqueira Magalhaes
e Sonia Teresinha de Sousa Penin, ao posicionar-se sobre as diretrizes para a
implementacdo do Ensino Médio no Sistema de Ensino do Estado de Sdo Paulo, este
Colegiado destaca a importancia dos educadores em geral estarem atentos as
rapidas e profundas mudancgas que ocorrem no mundo contemporaneo e de suas
repercussfes nos espacos regionais, além da necessidade de atentar-se para a
mudanc¢a quanto ao alunado que hoje tem acesso a esse nivel de ensino, sobretudo
com o0 expressivo aumento das matriculas ocorridas no Estado de S&o Paulo nos
altimos anos, ampliando a participacdo de amplas parcelas da populacédo - "com toda
a gama da diferenciacao encontrada na sociedade em geral".

Com o advento da nova LDB, em 1996, reformularam-se os preceitos
educacionais do pais, colocando como um dos valores basicos para orientar a acao
das escolas, a necessidade de que todo saber tedrico passado aos alunos seja
acompanhado da correspondente aplicacdo pratica, em atendimento as novas
exigéncias da realidade atual. Inserido nesse novo contexto educacional e legal, o
estagio de estudantes adquiriu um conceito mais amplo, possibilitando ao estudante
atividades que colaborem com sua aprendizagem profissional, social e cultural, além
de propiciar o desenvolvimento de aspectos atitudinais relacionados ao mundo do
trabalho, a aplicacdo de conceitos éticos e o conhecimento das possibilidades que
existem para sua realizagdo como cidadao e como trabalhador.

Em seu Parecer CNE/CEB n° 01/99 sobre as diretrizes curriculares
nacionais para o ensino médio, a conselheira relatora, Guiomar Namo de Mello,
chama a atencdo para esse fato ao afirmar: "(...) O aumento ainda lento, mas
continuo, dos que conseguem concluir a escola obrigatéria, associado a tendéncia
para diminuir a idade dos concluintes, vai permitir a um namero crescente de jovens
ambicionar uma carreira educacional mais longa. Por outro lado, a demanda por
ensino médio vai também partir de segmentos ja inseridos no mercado de trabalho
que aspiram melhoria salarial e social e precisam dominar habilidades que permitam
assimilar e utilizar produtivamente recursos tecnolégicos novos e em acelerada
transformacao. No primeiro caso, sdo jovens que aspiram melhores padrdes de vida
e de emprego. No segundo, sao adultos ou jovens adultos, via de regra mais pobres
e com vida escolar mais acidentada. Estudantes que aspiram trabalhar, trabalhadores
gue precisam estudar, a clientela do ensino médio tende a tornar-se mais
heterogénea, tanto etaria quanto sdcio economicamente, pela incorporagéo crescente
de jovens e jovens adultos originarios de grupos sociais até o presente sub-
representados nessa etapa da escolaridade".

O quadro de maior pluralidade da clientela indica que os profissionais
da escola - direcdo, coordenacdo pedagodgica e professores - ao discutirem sua
proposta pedagogica deverdo prever, segundo Indicacdo CEE 9/2000, atividades que
favorecam:

I) a apropriagao de novos conceitos e informagoes;

II) o desenvolvimento do exercicio livre e consciente da cidadania; a
criacdo de oportunidades praticas de lideranca construtiva e democratica;
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lll) a consciéncia do bem comum que estimula a busca de solugbes e
alternativas para a preservacdo da natureza, saude, dignidade humana, bens e
servicos publicos;

IV) o vinculo da chamada teoria e da pratica, buscando a compreensao
e a intervencao da realidade;

V) a construcéo da autonomia pessoal e intelectual,

VI) a solidariedade entre todos os envolvidos: profissionais da
educacéo, funcionarios, alunos, seus pais e a comunidade circundante.

Portanto, cabe as escolas de ensino médio a oferta de uma formacao
basica que alie entre si informacgbes e conteddos, com valores e atitudes que possam
favorecer o desenvolvimento de habilidades e o alcance de competéncias
importantes para a vida pessoal e social e para o trabalho, tais como: "aprender a
organizar o pensamento; aprender a obter informagfes e organizéa-las, valida-las e
interpreta-las; relacionar o conhecimento com a vida cotidiana, articulando, sempre
que possivel teoria/conhecimentos e préatica (contexto); argumentar; atribuir novos
significados as informacdes em geral e ao que é ensinado e, através disso, ampliar a
prépria visdo de mundo; lidar com os sentimentos que a aprendizagem desperta;
desenvolver e avaliar valores, distinguindo-os na comparacao com outros diferentes,
criando um referencial ético, socialmente construtivo”. (item 4, Indicacdo CEE
09/2000)

Ainda, segundo a mesma Indicacéo deste colegiado, enfatiza que (...)
"para dar conta desses desafios, é necessario que, gradativamente, se procure: (...)
"estimular procedimentos e atividades que levem o aluno a reconstruir o
conhecimento, através da experimentacdo, execucdo de projetos e atuacdo em
situacBes sociais"; "organizar conteudos em areas e projetos interdisciplinares que
melhor abriguem a viséo articulada do conhecimento e o dialogo permanente entre as
diferentes areas do saber"; "tratar os conteddos de modo contextualizado,
aproveitando sempre que possivel as relagdes entre conteddo e contexto para dar
novos significados ao aprendizado, estimulando a iniciativa e a autonomia intelectual
do aluno”.

Apesar de todas as dificuldades, ndo ha como negar o esfor¢o que esta
sendo realizado por muitas escolas e professores, com a introducdo de inovacoes
gque passaram a ser exigidas pela sociedade brasileira moderna, que deseja e
necessita melhorar seus padrdes de ensino e de aprendizagem. E para tanto, ha que
se contar com o esforco do Poder Publico, da familia, da sociedade e da escola, de
modo que ao desenvolver competéncias que possibilitem ao aluno articular o saber
escolar a vida, ao trabalho, as relacdes sociais, abrangendo as fun¢des do conhecer,
fazer, conviver, e ser - em lugar da tradicional énfase no processo de ensino centrado
prioritariamente no professor e em informagdes fragmentadas e descontextualizadas.
(Indicacdo CEE n° 09/2000)

No ensino médio o estagio constitui-se em estratégia curricular que
permite realizar e efetivar a vinculacdo da educacdo escolar com o mundo do
trabalho e a pratica social (artigo 1°, 8 2 e artigo 39, inciso XI da LDB). Propicia
condicBes para a preparacao geral para o trabalho, prevista para o ensino médio
(artigo 35, inciso Il da LDB), bem como, enquanto atividade de aprendizagem social e
cultural, propicia o desenvolvimento do educando, como protagonista, e seu preparo
para o exercicio da cidadania (artigo 2° da LDB).

Por meio de breve pesquisa na Internet, observa-se o crescimento de
escolas - tanto as publicas como as particulares - que buscam promover o
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protagonismo e a construgcdo da identidade social de seus jovens estudantes, por
meio do desenvolvimento de projetos curriculares que envolvem praticas sociais,
culturais e civis, de forma a possibilitar-lhes vivéncias de cidadania e de solidariedade
- de praticas voluntarias e educativas - que encontram cada vez maior adesao por
parte de seus alunos e também de suas familias. Muitas escolas estdo preocupadas
com sua propria responsabilidade social e também em desenvolver as habilidades
sociais e intelectuais de seus alunos, consolidar seus conhecimentos e ampliar sua
responsabilidade social. Os jovens precisam de voz, espago para dar vazéo ao seu
enorme potencial transformador, caracteristicas proprias de sua idade, que se
preocupam e compartilham sonhos e esperancas e oportunidades pessoais e sociais.
Compartilham também a auséncia de sonhos e de perspectivas, vivendo com as
dificuldades de educacéo e de emprego que enfrentam no seu cotidiano. Sao jovens
que desejam participar do mundo, de suas manifestacdes culturais, artisticas e
politicas e precisam encontrar espaco onde possam sentir-se incluidos na sociedade,
demonstrando suas competéncias. Uma dessas escolas informa em sua proposta
pedagogica que, "ao incentivar o trabalho voluntario (...) pretende fomentar nos
alunos a expectativa de que eles possam vir a ser agentes sociais capazes de
transformar, para melhor, a sociedade em que vivem. Além disso, a responsabilidade
de transmitir aos outros os conhecimentos adquiridos faz com que eles se interessem
mais pelos estudos. Afinal, quem se propde a ensinar tem a obrigacdo de saber,
quem se propde a doar o seu tempo ao outro deve refletir sobre a possibilidade de
ultrapassar a cortina da generosidade e resgatar o civismo pela solidariedade. O
trabalho voluntario deve conter o desejo de interferéncia no destino da comunidade”,
observa a professora Clarice Kelbert.

A escola de ensino médio pode ser um espaco € um meio para que
esse jovem exercite suas competéncias, em favor de causas que promovam sua
insercdo social e sua preparacdo para o trabalho. Nesse caso, o0 projeto pedagogico
da escola é o instrumento adequado para avaliar as condi¢des oferecidas por esta e
sua comunidade, para a realizacdo de préaticas condizentes com as exigéncias e
necessidades de formacao especifica do alunado, de forma a introduzir projetos
curriculares que possam ser realizados sob a forma de estagio social, a serem
cumpridos voluntariamente pelo educando na propria escola ou no seu entorno, em
empresas, em organizacdes sociais ou governamentais.

Ao estabelecer o estagio curricular como parte integrante de sua
proposta pedagdgica, a escola pode defini-lo como uma forma de extenséo, mediante
a participacao do estudante em empreendimentos ou projetos de interesse social e
como uma forma de preparacdo geral para o trabalho. Nesse sentido, o estagio no
ensino médio deve ser de livre op¢ao da escola e pode ser incluido no curriculo do
aluno como atividade obrigatéria ou voluntaria, a ser acrescida ao seu curriculo. De
gualquer maneira, a escola ao oferecer o estagio precisa ter a flexibilidade como
parametro, seja na definicdo da carga horaria minima a ser cumprida, seja nas reais
possibilidades de insercdo de seus alunos em projetos de interesse social da regido
em que esté inserida, bem como das reais condi¢des do seu proprio alunado.

Nesse sentido, deve-se destacar que as organiza¢cfes governa-mentais
do Sistema de Defesa Civil oferecem oportunidades enriquecedoras para que alunos
do ensino médio possam exercitar sua cidadania, desenvolver projetos curriculares
que requerem atividades praticas junto a escola e a comunidade local, atuando sobre
0 meio ambiente e populagcédo, seja por meio de acdes preventivas, de socorro, de
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assisténcia ou recuperacdo, orientando a populacdo ou reivindicando acdes
pertinentes por parte do Poder Publico responsavel.

Na hipotese de vir a instituir-se a prestacédo de servico civil obrigatorio
ou voluntéario, substitutivo ou alternativo ao servico militar, a escola poderia vir a
assumir uma parceria com 0 agente publico responsavel pela acdo civil, em
cooperacdo com o servico militar, para que o estagio viesse a compor este tipo de
servico civil. Esta modalidade de estagio esta aqui esbocada como sugestdo para
possivel redefinicdo da politica de servigco militar obrigatério e que, de certo modo, ja
vem sendo realizada por recrutas, parcialmente, em carater experimental, utilizando-
se 0 espaco fisico da escola em fins de semana e férias escolares.

2.4. DISPOSICOES FINAIS

Em resumo e considerando:

- as exigéncias do artigo 82 da LDB,;

- 0S varios posicionamentos, entre 0s quais 0s apresentados a este
Conselho (especialmente na Oficina de Trabalho realizada em 30/04/02), o do
Ministério Publico do Trabalho, o dos Ministérios da Educac¢do e do Trabalho e
Emprego e o dos relatores da mesma matéria no CNE, e

- a legislacao especifica sobre estagio,

- a Comissao Especial designada pela Portaria CEE/GP n° 420 de 30-
10-02, visando ao estabelecimento de diretrizes educacionais para a realizacdo de
estagios em cursos de nivel médio, de alunos da educacao profissional de nivel
técnico, do curso normal de nivel médio, inclusive quando nas modalidades de
educacao especial, de educacdo de jovens e adultos, e de educacdo a distancia,
propde que se responda a Delegacia Regional do Trabalho no Estado de S&o Paulo e
a Secretaria de Estado da Educacéo, com ciéncia aos demais interessados, que:

2.4.1 o estagio representa "atividades de aprendizagem social,
profissional e cultural, proporcionadas ao estudante pela participacdo em situagoes
reais de vida e trabalho de seu meio";

2.4.2 os estagios devem "propiciar a complementacédo do ensino e da
aprendizagem e ser planejados, executados, acompanhados e avaliados em
conformidade com os curriculos, programas e calendarios escolares”;

2.4.3 o0 estagio é, portanto, procedimento didatico-pedagdgico
intencional e de competéncia da instituicdo de ensino, a qual cabe a decisao sobre a
matéria e, em consequéncia, o controle do processo, assumindo plena
responsabilidade pelo mesmo, inclusive devendo, sempre, ser por ela orientado e
supervisionado;

2.4.4 nesse sentido, o estagio é constitutivo do curriculo e integrado ao
respectivo curso e nao mero complemento, acidental ou dito "extra-curricular";

2.4.5 o estigio, sendo uma atividade curricular e, portanto, uma
atividade intencional da escola, deve estar inserido na sua programacao didatico-
pedagogica, expressa na sua proposta pedagodgica e nos instrumentos de planeja-
mento especificos de seus cursos, "indicando carga horaria, duracdo e jornada,
condicbes imprescindiveis para a caracterizacdo dos campos de estagios e da
sistemética de organizacao, orientacéo, supervisdo e avaliacdo de estagio”;

2.4.6 a duracdo do estagio deve estar prevista na proposta pedagdgica
e nos instrumentos de planejamento dos cursos e deve ser oferecido de acordo com
a natureza destes, atentando-se para que a carga horaria e a jornada diaria do
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estagiario seja definida pela escola, de comum acordo com o concedente de estagio
e que possibilite ao estagiario o aproveitamento dos estudos que esté realizando.

2.4.7 o estagio, planejado e assumido como ac¢ao educativa da escola,
podera ser:

I) obrigatério para o curso e para o aluno, por ser intrinseco ao curso,
como no caso do normal de nivel médio (minimo de 300 horas) e dos cursos de nivel
técnico de enfermagem (50% da carga horaria minima da area de Saude);

II) opcional para a escola e obrigatério para o aluno de cursos de
ensino médio ou de curso técnico, desde que esta exigéncia seja incluida em
documento especifico da escola e/ou do curso - proposta pedagdgica e/ou plano de
Curso;

I1l) opcional para a escola e voluntario para o aluno de cursos de ensino
médio, normal de nivel médio ou técnico, como forma de atividades de extensao, por
meio de projetos de enriguecimento curricular de natureza educativa e formativa,
possibilidade esta que deve estar inscrita na proposta pedagodgica da escola e no
plano de curso.

2.4.8 O estagio, sempre curricular e supervisionado, pode assumir as
formas a seguir caracterizadas:

I) estagio profissional, especifico para a educacgéao profissional de nivel
técnico e para o curso normal de nivel médio. Seu planejamento exige que se
considere o perfil profissional de conclusdo do curso e a natureza da ocupacao objeto
da qualificacdo ou habilitacdo profissional pretendida. Neste caso, o estagio deve ser
especifico para cada curso, observando-se a proposta pedagdgica da escola e o
plano do curso, a legislagdo especifica e as normas definidas pela instituicdo de
ensino. As condicdes de sua realizacdo devem ser acordadas e resultar do
entendimento das partes envolvidas, ou seja, 0s estudantes, as escolas, as
organizagfes e instituicbes concedentes de estdgio e, quando for o caso, as
eventuais entidades de intermediacao entre empresas e escolas;

II) estagio sécio cultural, para alunos dos cursos de ensino médio,
visando propiciar vivéncias e contato com o mundo do trabalho e as praticas sociais,
concretizando, portanto, a preparacao geral para o trabalho (8 4°, art. 36, LDB), 0
pleno desenvolvimento do educando e seu preparo para o exercicio da cidadania.
Pode ser realizado como forma de atividades de extensao, por meio da participacao e
desenvolvimento de projetos curriculares de natureza social ou cultural, a serem
realizadas no proprio ambiente escolar ou em seu entorno e em organizagdes sociais
sem fins lucrativos de natureza publica ou privada;

lll) estagio civil, de interacdo comunitaria, para qualquer aluno dos
cursos de nivel médio, a ser realizado sob a forma de atividades de extensao por
meio da participacdo voluntaria em campanhas, empreendimentos ou projetos de
interesse social ou cultural, que tenham como objetivo a prestacdo de servicos a
comunidade. O Sistema Estadual de Defesa Civil, reorganizado pelo Decreto n°
40.151, de 16 de junho de 1995, constitui-se em excelente mecanismo para a
realizacdo de parcerias entre escolas e 6rgaos publicos de Defesa Civil - estadual e
municipal - para que os alunos articulem seus conhecimentos em atividades de
orientacdo a populacdo, em acbes de natureza preventiva, assistenciais e
recuperativas, em face de riscos e calamidades que freglentemente atingem a
populagao.



2.49 A oferta de estagio implica que a escola tenha condigbes de
designar profissionais para sua orientagao e supervisao, com carga horaria para esse
fim, compativel com o niumero de alunos estagiarios;

2.4.10 A concesséao de estagio pelas organizacfes (pessoas juridicas
de direito privado, 6rgdos da administracdo publica e instituicdes de ensino), podera
ser sem ou com remuneragdo (na forma de bolsa de estagio), sendo, porém,
condicionada a disporem de condi¢cdes de proporcionar experiéncia prética na linha
de formacéo do estagiério;

2.4.11 A instituicdo de ensino podera recorrer, se quiser e nao
obrigatoriamente, aos servicos de entidades que atuam como agentes de
intermediacdo e integragdo no processo de estagio. Sempre, porém, o instrumento
que define e orienta o estagio serd firmado pela instituicdo de ensino e pela
organizacao, pessoa juridica de direito publico ou privado, concedente do estagio.

2.4.12 O estagio ndo gera vinculo empregaticio e suas regras devem
constar de um termo de compromisso entre a organizacdo concedente e a escola,
com ou sem intermediacdo de instituicdo de mediagédo, sendo que o referido termo
pode ser substituido por um termo de ades&o, no caso das organizacdes sociais sem
fins lucrativos, conforme disposto na Lei federal n°® 9.608/98;

2.4.13 O aluno estagiario deve estar protegido contra acidentes com
seguro obrigatorio, a ser providenciado por meio de uma das seguintes alternativas:

I) diretamente pela escola com eventual ajuda da instituicdo de
mediacao entre a empresa e a escola;

II) pelo 6érgdo da Administracdo central ou descentralizada, no caso de
redes de ensino publicas ou privadas;

lll) pela organizagdo concedente do estagio, que mediante acordo
especifico com a instituicdo escolar, responsabiliza-se pelo seguro obrigatorio.

2.4.14 O estagio, especialmente o estagio profissional, ndo se confunde
com a condi¢cdo do "menor aprendiz", sujeito a formacao profissional metédica do
oficio em que exerca seu trabalho vinculado a empresa por contrato de
aprendizagem, nos termos da legislacao trabalhista em vigor, bem como com a de
participacdo de jovens em programas especiais destinados a obtencdo do primeiro
emprego ou similares.

3. CONCLUSAO

Considerando a necessidade de orientar os estabelecimentos de ensino
na oferta e realizacdo de estagios curriculares supervisionados, a Céamara de
Educacdo Béasica encaminha a presente proposta de Indicacdo que consolida as
normas vigentes em atendimento ao disposto no artigo 82, da Lei federal n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996 e em consonancia com a proposta em discussdo no
Conselho Nacional de Educag&o, bem como apresenta o Projeto de Deliberacéo
anexo.

Séo Paulo, 19 de marco de 2003.

Relatores:

a) Cons? Neide Cruz

a) Cons? Olga de Sa

a) Prof.Francisco de Moraes

a) Prof. Bahij Amin Aur

4. DECISAO DA CAMARA



A Céamara de Educacado Basica adota, como sua Indicacdo, o Voto da
Comisséo Especial

Presentes os Conselheiros: Ana Maria de Oliveira Mantovani, Hubert
Alguéres, José Mario Pires Azanha, Luiz Eduardo Cerqueira Magalhdes, Marcos
Antdnio Monteiro, Marileusa Moreira Fernandes, Mauro de Salles Aguiar, Neide Cruz,
Olga de Sa e Suzana Guimaraes Tripoli.

Sala de Camara de Educagédo Basica, em 26 de marcgo de 2003.

a) Cons. Luiz Eduardo Cerqueira Magalhées - Presidente da CEB

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAOQ aprova, por unanimidade,
a presente Indicacéo.

O Cons® José Mario Pires Azanha declarou-se impedido de votar, por
motivo de foro intimo.

Sala "Carlos Pasquale”, em 09 de abril de 2003.

Francisco José Carbonari - Presidente

(*) DELIBERACAO CEE N° 35/2003
Regulamentacédo das Escolas Indigenas

O Conselho Estadual de Educacédo, no uso de suas atribuicdes e com
fundamento na Constituicdo Federal, na Lei federal n® 9.394/96, no Parecer
CNE/CEB n° 14/99, Resolugdo CNE/CEB n° 03/99, e na Indicacdo CEE n° 35/03,
aprovada na Sessdao Plenaria de 02/7/03,

Delibera:

Art. 1° - No ambito da Educacdo Basica, os estabelecimentos de
ensino, funcionando em terras indigenas, serédo reconhecidos como Escola Indigena.

Paragrafo Unico: a Escola Indigena se constituira em unidade propria,
autdbnoma e especifica do Sistema de Ensino Estadual e tera normas e ordenamentos
juridicos proprios, fundamentados nas Diretrizes Curriculares Nacionais,
proporcionando a valorizacdo das culturas dos povos indigenas e a afirmacédo e
manutencao de sua diversidade étnica.

Art. 2° - A criacdo das escolas indigenas € de responsabilidade do
poder publico estadual e se dara por ato préprio do executivo local, em atendimento a
reivindicacdo da comunidade interessada ou com a anuéncia da mesma.

§ 1° Os Municipios poderdo oferecer educacdo escolar indigena, em
regime de colaboracdo com o Estado, desde que tenham se constituido em sistema
de educacéo préprio e disponham de condic¢des técnicas e financeiras adequadas.

§ 2° As escolas indigenas, atualmente mantidas por municipios, que
nao satisfacam as exigéncias anteriores, passardo a responsabilidade do Estado, no
prazo de dois anos, ouvida a comunidade interessada.

(*) Homologada pela Resolucdo SE de 16.7.2003.
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Art. 3° - As escolas indigenas funcionardo em prédio que seguira
projeto especial, que atenda as necessidades da comunidade indigena e estara
localizado em terras habitadas por ela.

Art. 4° - Na organizacdo das escolas, de que trata a presente
Deliberacdo, deverdo ser consideradas as praticas socio-culturais, econdémicas e
religiosas da comunidade indigena especifica, bem como sua forma de producéo do
conhecimento e métodos de ensino-aprendizagem.

Paragrafo Unico: em consonancia com a flexibilidade que a Lei permite,
e com ampla participagcdo da comunidade indigena, a organizacdo de que trata o
caput deste artigo, respeitadas as Diretrizes Curriculares Nacionais e as Diretrizes
Nacionais para o Funcionamento das Escolas Indigenas, ser4 manifestada no Projeto
Pedagdgico e Regimento Escolar préprios que poderdo contemplar:

| - calendario escolar e duracdo de periodo escolar diferenciados;

Il - conteddos curriculares especificos;

Il - inclusdo de atividades que reforcem a cultura propria da
comunidade indigena em que a escola estiver inserida;

IV - projetos que incluam outras comunidades, promovendo 0 ensino
intercultural,

V - uso de materiais didatico-pedagogicos produzidos de acordo com o
contexto sécio-cultural de cada etnia indigena.

Art. 5° - O ensino sera ministrado em Lingua Portuguesa e na lingua
materna da comunidade indigena especifica.

Art. 6° - A atribuicdo de aulas sera feita a professores-indios, indicados
pela comunidade indigena e devidamente formados ou capacitados no ambito das
instituicbes formadoras de professores , assim como através do Programa Especial
de Formag&o em Servico de Professor indio para o Ciclo | do Ensino Fundamental da
Secretaria de Estado da Educacao aprovado pelo Parecer CEE n° 419/2000

Art. 7° - Utilizando os recursos destinados ao financiamento publico da
educacéo, a Secretaria de Estado da Educacao compete :

| - promover a formagéao continuada dos professores-indios;

Il - prover as escolas indigenas de recursos materiais, humanos e
financeiros para seu pleno funcionamento;

Il - elaborar e publicar sistematicamente material didatico, especifico e
diferenciado, para uso nas escolas indigenas.

Art. 8° - Para autorizagcdo de funcionamento de Escola Indigena a
Secretaria de Estado da Educacao encaminhard pedido a este Colegiado anexando:

| - ato de criagcéo da escola;

Il - relagc&o do corpo docente, especificando sua condigéo de professor-
indio, incluindo dados que comprovem sua formacao especifica,;

Il - niveis e modalidades de ensino pretendidos;

IV - projeto pedagodgico

V - regimento escolar

Art. 9° - A Supervisdo das escolas indigenas, a fim de garantir sua
especificidade e qualidade de ensino, € de responsabilidade das Diretorias Regionais
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de Ensino da Secretaria de Estado da Educacdo que, através do Nucleo de
Educacéo Indigena da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas - CENP -
encaminhard a este Conselho relatérios anuais sobre o funcionamento destas
escolas.

Art. 10 - Esta Deliberacdo entrara em vigor na data da publicacdo de
sua homologacéao pela Secretaria de Estado da Educacéo.

DELIBERACAO PLENARIA

O Conselho Estadual de Educacdo aprova, por unanimidade, a
presente Deliberacao.

Sala "Carlos Pasquale”, em 02 de junho de 2003.
Francisco José Carbonari - Presidente
ANEXO

INDICACAO CEE N° 35/2003 — CEB — Aprovada em 2.7.2003

ASSUNTO: Regulamentacédo das Escolas Indigenas

EMENTA ORIGINAL: Consulta sobre criacdo de escolas indigenas

INTERESSADA: Secretaria de Estado da Educacéao - Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagogicas

RELATORA: Cons? Marileusa Moreira Fernandes

PROCESSO CEE N°533/2002 - Reautuado em 5.5.2003

CONSELHO PLENO

1. INTRODUCAO

O Estado de Séo Paulo possui uma diversidade socio-cultural e
lingUistica muito grande: aqui convivem pessoas de diferentes continentes e dos
diversos estados brasileiros. Para muitos, € nessa heterogeneidade de costumes,
crencas, modos de pensar e viver que se formou a grandeza do Estado.

Da mesma forma, a democratizagcdo da escola trazendo para seu
interior contingentes de excluidos, também favoreceu este enriquecimento do espaco
escolar, instituiu a possibilidade inigualavel de construir um mundo melhor através
desta convivéncia dos diferentes: a aquisicdo do conhecimento se enriquece pela
diversidade; a possibilidade da construgcéo de conceitos cada vez mais complexos se
faz pela comparacdo constante das semelhancas e diferencas; o emocional se
fortalece, a identidade se constréi, os mecanismos de comunicacao se aceleram.

No entanto, esta diversidade também guarda em si a possibilidade da
anulacdo do outro, quando se agrega ao conceito de diferente a valoracdo de
melhor/pior, inferior/superior.

Os anos de histéria brasileira vieram mostrar que, no espacgo escola,
entre outros, os indios nunca tiveram a oportunidade de se enriquecer com a
diferenca porque a relacdo sempre ocorreu de forma a anular sua cultura.

Na sua histéria, a escola brasileira sempre se constituiu num modo de
imposicdo de modelos educacionais aos povos indigenas pela dominacdo, pela
integracdo, pela homogeneizacdo cultural, enfim sempre pela negacdo de sua
identidade.
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A Constituicdo de 1988 veio por fim a este viés integracionista,
libertando a populacéo indigena da tutela do Estado. No entanto, como bem salientou
0 Conselheiro Kuno Paulo Rhoden no Parecer CNE/CEB n° 14/99, a grande divida
construida ao longo de cinco séculos de dominagdo sobre os povos indigenas néo
pode ser resgatada. Somente a reversdo do processo predatério ndo € suficiente, "é
preciso garantir que as diversas sociedades indigenas tenham autonomia para tracar
seus proprios destinos e poder defender seus direitos perante a sociedade nacional
na condicdo de cidadaos brasileiros".

A educacdao escolar indigena, apoiada nos principios da atual legislacéo
educacional, pode ser o caminho de adocdo de agbOes concretas para a realizacéo
deste desejo da populacdo indigena de obter acesso aos conhecimentos e praticas
de outros povos sem abdicar, pelo contrario, valorizando sua forma de ser.

A Unido chamou para si a tarefa, mas salientou a responsabilidade dos
estados de empreender esta caminhada. Sdo Paulo, j& deu alguns passos nesta
direcdo criando escolas indigenas e aprovando um programa especial de formacéo
de professor indio. Muito ainda falta para realizar.

A Resolucdo CNE/CEB n° 3/99 em seu art.9° define :

"Ill- aos Conselhos Estaduais de Educacdo competira:

a) estabelecer critérios especificos para criacdo e regularizacao das
escolas indigenas e dos cursos de formacao de professores indigenas;

b) autorizar o funcionamento das escolas indigenas, bem como
reconhecé-las;

c) regularizar a vida escolar dos alunos indigenas, quando for o caso.”

Neste sentido, é que se propde a presente Deliberacdo para normatizar
o funcionamento das escolas indigenas, a fim de que elas, efetivamente, se
convertam em um espaco onde a populacdo indigena tenha garantido o atendimento
escolar diferenciado, especifico, bilinglie e de qualidade, que respeite a diversidade e
heterogeneidade socio-cultural e linglistica das comunidades indigenas e garanta a
manutencao/alteracédo de sua cultura conforme definidas por elas proprias.

Acompanhar a forma diversificada como cada unidade encontrara seu
caminho, materializado em seu regimento e em sua proposta pedagodgica
efetivamente praticados no cotidiano dos diferentes educadores e comunidade
chamados a construir esta pratica ,6 um compromisso que o Conselho Estadual de
Educacao quer repartir com a rede de ensino paulista.

Provavelmente, esta tarefa lancara luzes para a construcdo de uma
escola publica, verdadeiramente, democratica e de qualidade.

2. CONCLUSAO

Diante do exposto, apresentamos o0 anexo projeto de Deliberacdo ao
Conselho Pleno, para aprovagéo.

Séo Paulo, 25 de junho de 2003.
a) Cons? Marileusa Moreira Fernandes - Relatora

3. DECISAO DA CAMARA

A CAMARA DE EDUCACAO BASICA adota como sua Indicacio, o
Voto da Relatora.



Presentes os Conselheiros: Ana Maria de Oliveira Mantovani, Fabio
Kalil Fares Saba, Hubert Alquéres, Luiz Eduardo Cerqueira Magalhdes, Marcos
Antdnio Monteiro, Marileusa Moreira Fernandes, Mauro de Salles Aguiar, Olga de S4,
Suzana Guimardes Tripoli, Volmer Aureo Pianca e Zima de Moraes Ramos de
Oliveira.

Sala da Camara de Educagédo Basica, em 25 de junho de 2003.

a) Cons. Luiz Eduardo Cerqueira Magalhaes - Presidente da CEB

DELIBERACAO PLENARIA

O Conselho Estadual de Educacdo aprova, por unanimidade, a
presente Indicacao.

Sala "Carlos Pasquale”, em 02 de julho de 2003.

Francisco José Carbonari — Presidente

INDICACAO CEE N° 8/2001 — CEF — Aprovada em 25.4.2001

ASSUNTO: Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental no Sistema de Ensino
do Estado de Sao Paulo

INTERESSADO : Conselho Estadual de Educacéo

RELATORA: Cons? Zilma de Moraes Ramos de Oliveira

PROCESSO CEE N° 220/01

CONSELHO PLENO

1. INTRODUCAO

O grande desafio da educacao brasileira hoje é garantir uma escola de
gualidade e trajetorias escolares bem sucedidas para todos. O ensino fundamental
deve, em sua prética curricular, sedimentar as aquisicdes basicas para a cidadania,
oferecer ferramentas para a apropriacao critica de conhecimentos, para uma relacao
competente com as tecnologias da informacéo e para a consolidacdo de valores e
atitudes basicas.

N&o ha de se perder de vista as finalidades da educacédo basica — na
qual o ensino fundamental esta inserido — que sdo definidas na lei como as de
“desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispenséavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe os meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores”. (Lei n® 9.394/96 - art. 22)

Este compromisso é particularmente importante em relagdo ao ensino
fundamental que deve assegurar o direito constitucional a educacdo através de
medidas que combatam o fracasso escolar, revertam a tendéncia excludente que
historicamente tem caracterizado nosso sistema educacional e assegurem a todos
uma educacao de qualidade. Isto envolve garantir tanto vagas nas escolas quanto o
dominio de conteudos e competéncias basicas para uma melhor participacao social.

Acostumadas a uma tradicdo de procedimentos Unicos a todo o sistema
de ensino, as escolas muitas vezes aguardam um elenco de regras a serem
cumpridas, perdendo a oportunidade impar que o momento oferece de propor
alternativas adequadas a problemas que elas tdo bem conhecem. Com isso, correm
hoje o risco de se perderem em solugbes oportunistas que reclamam um
aprofundamento em relacdo a funcdo social da escola. Para evitar isto, tem sido
tarefa fundamental dos Conselhos Nacional, Estaduais e Municipais de Educacgao
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garantir que a riqueza e diversidade das propostas pedagogicas das escolas se
organizem ao redor de pontos basicos que seriam demandas sociais historicamente
defendidas. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental,
instituidas pela Resolu¢cdo CNE/CEB n° 02/98 e pelo Parecer CNE/CEB n° 04/98, e
os Parametros Curriculares para o Ensino Fundamental foram apresentados a
sociedade brasileira e as comunidades escolares, respectivamente, como normas e
como pontos de referéncia para que cada escola elabore e desenvolva seu proprio
processo de ensino-aprendizagem.

Cabe a este Conselho, com respaldo da propria Lei federal n® 9.394/96,
tecer consideracgdes e oferecer orientacdes que assegurem os direitos constitucionais
da populacdo deste Estado em relagcdo ao ensino fundamental e que sirvam como
diretrizes para as escolas do sistema de ensino do Estado de S&o Paulo, na
expectativa de que elas sejam aperfeicoadas no ato cotidiano de cada momento de
ensino.

2. PRINCIPIOS

As escolas de ensino fundamental integrantes do sistema estadual de
ensino devem concentrar seus esfor¢cos no sentido de:

1. zelar por medidas que assegurem O acesso ao saber a todos os
alunos. Buscar encontrar metodologias de ensino e recursos diferenciados que
assegurem a todos os alunos éxito no processo ensino e aprendizagem e, portanto,
na tarefa de atingirem-se o0s objetivos curriculares. Programacdes mais
individualizadas trabalhadas com aqueles que apresentam diferencas no estilo de
aprender devem ser utilizadas durante todo o ano nas atividades de recuperacédo e
reforco. Deve—se, outrossim, cuidar para que esses e outros recursos pedagoégicos e
servicos de apoio sejam garantidos aos alunos portadores de necessidades
educacionais especiais, na medida em que a educagao especial ndo pode mais ser
olhada como um sistema paralelo a educacéo geral e sim dela fazer parte. Nos casos
em que a retencdo de um aluno em uma etapa se faca necesséria, isto deve ser fruto
de um longo trabalho de andlise de alternativas e de avaliacdo do processo de
aprendizagem feito pelo professor e Colegiados da escola, com a participacdo do
aluno e sua familia;

2. valorizar a participacdo e a insercao infantil e juvenil nas escolas. A
acdo pedagogica deve ter como objetivo a formacao da cidadania e o enfrentamento
e superacao de conflitos, com o resgate de valores de solidariedade, de respeito
reciproco, retomando os principios do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n°
8069/90). Tal participacdo é ainda fundamental no que se refere as Associagbes
Estudantis e a outros 6rgéos colegiados, ampliando a autonomia dos alunos no que
diz respeito ao processo ensino-aprendizagem;

3. envolver as familias no trabalho escolar. Criar situacdes para que
expressem desejos e preocupacdes, informem a equipe escolar de suas percepcoes
sobre o aprendizado dos filhos, troquem opinides sobre como estes poderiam ser
ajudados a aprender e assumam atitudes que estimulem o compromisso dos alunos
com as tarefas escolares e a assiduidade as aulas.

4. promover controle social sobre a qualidade do atendimento
educacional. Incluir ndo apenas instrumentos de avaliacdo externa que permitam o
estabelecimento de critérios minimos de desempenho a serem trabalhados junto aos
estudantes, mas também garantir a participacdo da comunidade escolar —
professores, alunos, especialistas, pais - nos processos avaliativos. Ela é elemento
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basico que devera explicitar valores e concepcdes envolvidos nas praticas
pedagogicas, tendo em vista o projeto da escola.

3. AS BASES LEGAIS PARA A FORMULACAO DE DIRETRIZES PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

A concepcéao abrangente de educacéo explicitada nos Artigos 205 e
206 da Constituicdo Federal enfatiza, enquanto norte do processo educacional, o
desenvolvimento pessoal como cidadao, reconhecendo o valor da experiéncia extra-
escolar e da articulacéo da educacao escolar com o trabalho e as praticas sociais:

“l - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
béasicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

‘Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores que fundamentam a sociedade;

‘Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

‘IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.” (art. 32)

A Lei n°® 9.394/96 garante flexibilidade na aplicacdo de seus principios e
bases, de acordo com a diversidade de contextos regionais junto com a divisao de
responsabilidades em relagéo a garantir um ensino fundamental de qualidade a todos
0os cidadaos. Face aos desafios postos hoje ao ensino fundamental de prover o
dominio dos conhecimentos basicos em nossa cultura, a questdo colocada aos
sistemas de ensino € a de como organizar as atividades escolares para que ninguém
seja excluido desse acesso. Em relacdo a isto, a questdo do fracasso escolar, como
um fendmeno que se intensificou em particular na escola publica com a grande
ampliacdo da clientela da escolaridade obrigatéria, e que foi freqientemente
interpretada a partir de um modelo patolégico individual, deve receber uma atencéo
especial. Ainda predomina, apesar do quanto ja jorraram rios de tinta para denunciar
mecanismos intra-escolares que o determinam, a visdo de que o fracasso se deve
principalmente a condicdes do aluno, visto como desnutrido, de familia
desestruturada, portador de deficits de desempenho ou de uma conduta moral
inadequada. A resposta tradicionalmente dada a esta situacdo tem sido a nao
promocado dos alunos cujo desempenho seja inferior a um perfil ideal, historicamente
referido a um desempenho escolar ndo correspondente as condi¢cdes de vida da
maioria dos alunos.

A concretizacao do ideal de uma escola de sucesso para todos, como
acrescenta o Parecer CNE n°® 4/98, faz-se conforme o planejamento, o
desenvolvimento e a avaliacdo dos processos educacionais que revelem sua
gualidade e respeito a equidade de direitos e deveres de alunos e professores.
Multiplas formas de didlogo e de trabalho diversificado devem ser garantidas como
recursos de aprendizagem e de fortalecimento de identidades pessoais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental,
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacédo (Resolugcdo CNE/CEB n° 2/98, art.
3° inciso IV), estabelecem que: “Em todas as escolas devera ser garantida a
igualdade de acesso para os alunos a uma base nacional comum, de maneira a
legitimar a unidade e a qualidade da acdo pedagdgica na diversidade nacional”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei federal n°
9.394/96) define com clareza as regras nas quais o ensino fundamental deve
assentar para organizar-se, abrindo um amplo leque de opcgdes para o projeto
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pedagogico de cada escola. Ela admite varias possibilidades de organizacao escolar,
além da forma usual de blocos seriados anuais, sempre que 0O interesse de
aprendizagem assim o recomendar, observadas as normas do respectivo sistema de
ensino: a organizacdo com base em ciclos ou em periodos semestrais, a progressao
continuada ou parcial de estudos, a alternancia regular de periodos de estudo, os
grupos nao-seriados ou os organizados com base na idade, competéncia ou outros
critérios.

Merece destaque o regime de ciclos de progressédo continuada no
ensino fundamental, instituido no sistema de ensino do Estado de Sao Paulo pela
Indicacdo CEE n° 8/97 e Deliberagdo CEE n° 9/97. Quanto a este aspecto ja se
pronunciou este Conselho através do Parecer CEE n° 425/98. A organizagdo
curricular em ciclos tem sido defendida por especialistas como forma de se
garantirem aprendizagens fundamentais mas que necessitam, para sua real
efetivacdo, de um tempo mais alongado para se sedimentar, em particular quando ha
alunos com percursos de aprendizagem muito diferentes. Por ser a grande aliada da
evasdo escolar, a ndo-promoc¢édo do aluno constitui um sério obstaculo ao direito a
escola socialmente defendido. Pretende-se com a progresséo continuada garantir ao
aluno o lugar privilegiado no qual se adquire as ferramentas basicas para uma
insercao critica na sociedade: a escola.

O argumento de que a adoc¢édo do regime de progressédo continuada
responde pelo declinio dos desempenhos das escolas merece reparos. Este regime,
ao contrario, € pensado para garantir melhores condi¢cdes para a aprendizagem
escolar. Aquele regime considera que ha sim competéncias basicas a serem
trabalhadas e cobradas dos alunos e, neste caso, também da escola, mas sustenta
gque estas competéncias ndo se desenvolvem linearmente para todos os alunos, nédo
podendo estes serem punidos por apresentarem ritmos e formas de aprender
diferentes das dos colegas e das expectativas dos professores. O que se faz
necessario é rever a organizagao do curriculo e a modificacao das praticas de ensino
e de avaliacdo. Para tanto, conforme j& deliberado por este Conselho (Parecer CEE
n® 425/98), programas de educacdo continuada que promovam amplo debate sobre
as formas de aperfeicoar as praticas didaticas devem instrumentalizar os professores
com novas perspectivas de trabalho docente na progressao continuada. Tal debate
deve incluir ndo apenas o0s pressupostos teoricos relativos a aprendizagem dos
conteudos quanto aqueles ligados a organizacado social da escola e que envolvem
questdes de disciplina, desrespeito a autoridade do outro e de conscientizagdo por
parte de alunos e familias acerca do valor do aprendizado escolar na sociedade em
que vivemos.

O regime de progressao continuada no ensino fundamental pode ser
organizado em um ou mais ciclos e considera que todos os recursos disponiveis
devem ser providos para levar o aluno ao aproveitamento do processo educacional,
ou seja: constantes avaliacbes (sejam institucionais, sejam de aprendizagem),
atividades de reforco e de recuperacao (paralelas, continuas e intensivas), meios
alternativos de adaptacdo, reclassificagdo, reconhecimento, aproveitamento e
aceleracdo de estudos, indicadores de desempenho, controle de freqiéncia dos
alunos, dispositivos regimentais adequados. A organizacdo destes mecanismos deve
constar da proposta pedagogica da escola.

Na organizagdo das turmas e sempre com o intuito de reconhecer o
dinamismo dos processos de aprendizagem, deve-se considerar a possibilidade de
classificacdo e de reclassificacdo dos alunos. A classificacdo podera ser feita por
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promocdo, por transferéncia, ou, ainda, independentemente de escolarizagéo
anterior, mediante avaliacéo feita por uma escola. A_reclassificacdo podera ser feita
para alunos da propria escola ou recebidos por transferéncia, também, mediante
avaliagdo por uma comissao da escola (Lei n°® 9.394/96 art. 23 § 1°).

Ressalte-se que a autonomia das escolas, afirmada na Lei 9.394/96,
pressupde que o processo de avaliagcdo, a promogédo ou a retengcédo do aluno estejam
vinculados ao projeto da escola. Resguardando-se o objetivo ideal da promocgao
continua e do respeito ao ritmo individual de aprendizagem, € preciso haver
coeréncia entre o projeto pedagoégico da escola, o perfil de seu alunado e a avaliacao
praticada.

A Lei n° 9.394/96 determina, ainda, que o controle de frequéncia fica a
cargo da escola, sendo exigida freqiiéncia minima de 75% do total de horas letivas
para aprovacdo. Em decorréncia, o aluno com insuficiente presenca as atividades
escolares deve ser retido. Em casos excepcionais, pode a escola pensar em um
processo de avaliacdo que sugira a possibilidade de reclassificacdo de aluno faltoso
em etapa posterior, na propria escola ou em outra, caso ele demonstre dominio
pedagogico para tal. A possibilidade de compensacdo de auséncias dos alunos deve
ser contemplada no regimento da escola ou rede. Ela pode restringir-se aos casos
previstos legalmente (Decreto-lei federal n° 1.044/69 ainda em vigor, segundo o
Parecer CEB n° 6/98, e Lei federal n° 6.202/75) ou ampliar-se para outras situagoes.
Tal processo pode ser feito de variadas formas — trabalhos ou licdes suplementares,
estudos individuais etc, e deve voltar-se para garantir o aprendizado do contetudo
trabalhado pelo grupo — classe no periodo em que o aluno esteve ausente.

4. BASES DA ORGANIZACAO CURRICULAR

Espera-se que a proposta pedagdgica de cada escola, nela exercitada
cotidianamente, respeite uma dimensdo politica que represente os valores
democraticos e os direitos e deveres dos cidadaos. Essa proposta deve sempre estar
acompanhada, ainda, da dimenséo ética, que defende a responsabilidade pessoal, a
tolerancia, a solidariedade, o respeito ao bem comum, o fortalecimento dos lacos
familiares; e da dimensao estética, comprometida com o exercicio da sensibilidade e
da criatividade, com o reconhecimento de mdltiplas culturas em interacdo na escola,
com a nao padronizacao de ac¢Oes e de formas de relacionamento interpessoal.

Além disso, a proposta pedagogica de cada escola, em que pese a
ampla abertura de caminhos e metas educacionais defendidas, deve garantir o
desenvolvimento da autonomia intelectual de alunos e professores, da capacidade
para argumentar e justificar pontos de vista, para realizar experimentos e desenvolver
projetos e para auto-avaliar-se. Isto deverad possibilitar o reconhecimento da
identidade de cada aluno, garantir igualdade de oportunidades para a aprendizagem,
diversificando os meios, respeitando e trabalhando suas diversidades no processo,
para que alcancem as competéncias propostas como desejaveis pela comunidade
escolar.

A sociedade espera que tais competéncias envolvam conhecimentos
significativos, habilidades complexas. Isto envolve criar situagcdes concretas para o
aluno pensar, avaliar, propor solu¢cdes e assumir um comportamento cognitivo,
afetivo-atitudinal, pragmatico etc, mais adequado as situacdes propostas. Nao pode
uma comunidade, vivendo a dinamica social de nosso tempo, contentar-se com
aprendizagens que nao apontem avanc¢os no desenvolvimento conceitual dos alunos.

553



Estes, afinal, serdo os responsaveis pela producéo coletiva de novos conhecimentos,
de obras artisticas, de propostas politicas, de artefatos, tecnologias, e formas de
organizacado social. Esta perspectiva inclui reelaborar a concepcdo de conhecimento
implicita no curriculo, visto ndo mais como conjuntos estaveis, estruturas hierarquicas
imutaveis, cadeias causais linearmente condicionadas, e aproxima-la decisivamente
de um novo paradigma, qual seja, o de conceber o conhecimento como parte de uma
rede de significagbes, envolvendo tanto relagcdes interdisciplinares quanto as
construidas no interior das diversas areas de conhecimento. Para tanto se faz
necessario um projeto de ensino dindmico, articulado com as experiéncias de vida e
com as diferentes linguagens hoje presentes no cotidiano social.

Ha de se entender ainda que o novo momento educacional que
vivemos é repleto de possibilidades e exige novas posturas dos educadores. Nesse
sentido, ndo cabe a este Conselho definir particularidades da acdo pedagdgica, nem
como esta deve se organizar, tarefa a ser construida coletivamente pela equipe
escolar, a partir dos principios definidos neste documento e que se consubstanciara
no seu projeto pedagogico, tendo como eixos orientadores as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Fundamental (Res.CNE/CEB n° 2/98), a propria Lei n°
9.394/96 e os Parametros Curriculares Nacionais, documento que deve constituir-se
em instrumento norteador das Instituicdes.

Questdes como as de estrutura curricular, forma como ela sera
operacionalizada, por disciplinas ou por areas de estudo, distribuicdo de carga
horaria, critérios de organizacdo de turmas etc, deverdo ser tratadas no projeto
pedagogico de cada escola e/ ou rede.

As novas propostas caminham no sentido de exigir dos educadores
novos olhares sobre as organizagBes curriculares do ensino fundamental e os
principios que devem fundamenta-las, tais como:

1. acolher a diversidade do alunado - deve haver uma ruptura na
idéia do modelo Unico de bom aluno caracteristico da escola tradicional, mas
descartado em uma sociedade que requer multiplas competéncias. A ampliacéo e a
modificacdo da clientela escolar trouxeram alunos até entdo mantidos a parte do
sistema de ensino. Isto cria desafios didaticos para o professor, que tem que
repensar as praticas pedagodgicas no sentido de torna-las mais diversificadas e
produtivas. A organizacdo e o uso de tarefas suplementares adequadas podem
possibilitar diversas formas de trabalho escolar através de uma combinagdo de
atividades comuns e diversificadas;

2. garantir o contato sistematico e interdisciplinar dos alunos, com
0s saberes ligados a ciéncia, a arte e a tecnologia integrantes da base
curricular nacional comum e estabelecer relacbes com os saberes que o aluno
se apropriou em sua experiéncia historico-cultural;

3. assegurar condi¢cdes para um dominio da lingua escrita por
todos os alunos. Criacdo de uma diversidade de recursos didaticos adequados a
aprendizagem da leitura e da escrita, em particular por aqueles que demonstram
maior dificuldade naquele dominio;

4. criar condicbes para os alunos estabelecerem uma relagéo
critica e participativa com as novas tecnologias da informacé&o. A escola passa a
ser um espagco onde se constroem sinteses a partir da sistematizacdo de
conhecimentos que chegam pelos mais diferentes meios, cada um deles
possibilitando uma variedade enorme de vivéncias e de formas de interagcdo com 0s
conhecimentos;

554



5. utilizar um padrédo flexivel e diagnostico de avaliacdo da
aprendizagem. Levantar caminhos e planejar acdes que garantam a todos os alunos
um real dominio de conhecimentos significativos (tanto do ponto de vista da
relevancia social quanto por seu carater instrumental para possibilitar aprendizagens
mais complexas) que sejam trabalhados de modo a possibilitar a formacéo de
competéncias basicas para uma atuacao social eficiente, ingrediente fundamental de
preparacdo para o trabalho. O diagndstico do processo de aprendizagem deve ser
sempre sistémico e abranger aluno, colegas, professor, atividades de sala de aula,
material didatico, e também familia, empregos, amizades, como conjunto de fatores
atuando sobre o desempenho escolar do aluno e apontando caminhos para seu
desenvolvimento;

6. reformular os ambientes e materiais de aprendizagem. Aumentar
a utilizacdo de recursos de ensino colocados a disposicdo dos alunos. Na sociedade
de multiplas linguagens em que vivemos, o ensino deve potencializar diversas fontes
de informacgéo, ndo se restringindo apenas as formas tradicionais de comunicacéo
oral e ao uso de lousa e de livro didatico;

7. garantir flexibilidade e discernimento na organizagcao das turmas
de alunos. Rever o critério de fluxo das turmas no sistema escolar e aprimorar as
formas de agrupamento dos alunos e as propostas de trabalho em grupos a eles
apresentados, tendo a heterogeneidade como pressuposto basico;

8. organizar programas de reforco da aprendizagem e de
recuperacao dos conteudos de ensino. Isto envolve repensar antigas concepcgoes.
A légica que deve presidir tais programas € diferente da que regia as antigas
modalidades de “exames de segunda época”. Durante todo o ano, a escola deve
desenvolver atividades que reforcem as habilidades em formacgédo através das
atividades didaticas para aqueles alunos que apresentam ritmos mais lentos de
domina-las. Além disso, periodos e atividades especiais devem ser programados
para recuperar, ou seja, rever 0s pontos basicos — conceitos, habilidades etc —
trabalhados em um determinado periodo e que ainda ndo foram dominados por
alguns dos alunos. Em caso de pouco progresso evidenciado pelo aluno nestes
programas, nao significa exatamente que “o aluno ndo se recuperou”, mas que 0
conteudo escolar basico trabalhado com os métodos didaticos em uso, ndo esta
sendo por ele dominado. Estes métodos talvez devam ser revistos para aumentar a
eficiéncia do trabalho escolar. A idéia basica € que programas de recuperac¢ao nao se
voltam para o alcance de determinada nota, conceito, mas que eles visam efetivar
novas oportunidades de aprendizado;

9. planejar procedimentos pedago6gicos e administrativos para
organizacao, desenvolvimento e avaliacéo de classes de aceleragcdo de estudos
para alunos com atraso escolar, de modo a possibilitar que seja resgatada a divida
gque uma organizacéo tradicional, seletiva e excludente da escola criou para com
estes;

10. garantir o espaco temporal necessario para o desenvolvimento
dos conteudos basicos previstos nos Planos de Ensino de modo a preservar o
direito dos alunos a educacédo. Para tanto, as escolas e as redes devem cuidar
para que o numero minimo de horas anuais de efetivo trabalho escolar com os alunos
seja ultrapassado e que o comparecimento dos alunos as atividades didaticas seja
compromisso de toda a comunidade escolar.
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5. A IMPLEMENTACAO DAS DIRETRIZES NO AMBITO DO ESTADO DE SAO
PAULO

Cada escola tem flexibilidade para organizar-se de maneira a facilitar o
alcance dos objetivos desta Indicacdo, dentro do principio de autonomia escolar. A
proposta pedagdgica coletivamente construida em cada escola € o norteador desta
tarefa, a ser implementada em reunides onde sejam discutidas as dificuldades de
aprendizagem dos alunos e as formas de supera-las.

A solucdo deve ser muito bem planejada e discutida pela equipe
escolar e pela comunidade de alunos e pais. O foco da gestédo escolar volta-se para o
sucesso do ensino fundamental. A revitalizacdo dos conselhos de série, de classe e
outros colegiados é essencial para uma analise critica das situacdes regulares de
aprendizado, assim como dos programas de refor¢o e de avaliacdo que tenham sido
efetivados.

Estes pontos requerem forte compromisso com a formacao continuada
de professores e especialistas das redes publicas e das instituicbes privadas que
atuam no ensino fundamental em nosso Estado.

O que este Conselho espera é que haja, por parte dos educadores,
coragem para ousar e propor coisas novas, tendo em vista a grande responsabilidade
coletiva que se coloca no atual momento para a consolidacdo de um ensino
fundamental de qualidade.

Séo Paulo, 27 de junho de 2001.

Cons? Zilma de Moraes Ramos de Oliveira - Relatora

3. DECISAO DA CAMARA

A CAMARA DE ENSINO FUNDAMENTAL adota, como seu Parecer, o
Voto da Relatora.

Presentes os Conselheiros: Ana Maria de Oliveira Mantovani, Francisco
José Carbonari, Luiz Eduardo Cerqueira Magalhdes, Vera Maria Nigro de Souza
Placco e Zilma de Moraes Ramos de Oliveira.

Sala da Camara de Ensino Fundamental, em 27 de junho de 2001.
a) Cons® Luiz Eduardo Cerqueira Magalhées - Presidente da CEF

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por unanimidade,
a presente Indicagao.

Sala “Carlos Pasquale”, em 25 de julho de 2001.

Cons® Arthur Fonseca Filho — Presidente

(*) INDICACAO CEE N°9/2001 - CES - Aprovadaem 25.7.2001
ASSUNTO: Revisao da Indicagdo CEE n° 12/2000

(°) Com as alteracdes aprovadas pela Indicacdo CEE n° 40/04.
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EMENTA ORIGINAL:Orientagdo ao sistema estadual de ensino a respeito da
qualificagéo necessaria dos docentes para ministrarem aulas
nas disciplinas do curriculo da educacéo béasica

INTERESSADO: Conselho Estadual de Educacéo

RELATORA: Cons? Sonia Aparecida Romeu Alcici

PROCESSO CEE N° 398/2000 — Reautuado em 26-06-2001

CONSELHO PLENO

1. RELATORIO

Ndo resta duavida de que a atribuicho de aulas aos professores
representa um momento bastante complexo na vida das escolas, ndo apenas pelos
inUmeros interesses envolvidos e pela diversidade das situacdes existentes, mas,
principalmente, porque na selecéo do corpo docente repousa a oportunidade para a
constituicdo de um grupo eficiente e capaz para a realizacdo da proposta pedagdgica
da escola.

Com a nova LDB houve uma alteragdo substancial na situacdo até
entdo existente, havendo a necessidade de estabelecerem-se alguns parametros que
norteassem o processo numa fase de transicéo, procurando diminuir as insegurancgas
e orientar as escolas num momento tdo importante e delicado como € a composicao
do seu quadro de professores.

Com esse objetivo, este Conselho fez publicar em 13/12/2000 a
Indicacdo CEE n° 12/2000. Desde entdo inUmeras consultas e sugestdes tém sido
feitas no sentido de buscar maiores esclarecimentos e tornar as disposicdes mais
abrangentes para atingirem as variaveis que surgem ao se considerar a formacéo e
titulacdo de cada professor.

E este o objetivo da presente Indicacdo: rever os termos da Indicac&o
CEE n° 12/2000 e estabelecer principios norteadores aos responsaveis pelo
processo, que garantam a flexibilidade de decisdo que cada caso requer a fim de,
sem prejudicar as escolas, respeitar os direitos dos principais envolvidos que séo os
professores.

E importante ressaltar que a LDB, ao tratar dos profissionais da
educacao, em seu art. 61, diz:

"Art. 61 - A formacao de profissionais da educacgéo, de modo a atender
aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de
cada fase do desenvolvimento do educando, ter4 como fundamentos:

I - a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitacdo em servico;

‘Il - aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino e outras atividades.”

Sabiamente o legislador deixou expressa na lei a importancia da
experiéncia adquirida através da pratica, associada a formacéo tedrica que sustenta e
da significado a pratica. Trata-se de um principio fundamental para decisdes de casos
gue nem sempre se enquadram de forma muito clara nas normas existentes.

Por outro lado, se deve levar em conta também que as diretrizes
curriculares para o ensino fundamental e para o ensino meédio enfatizam a
organizacao curricular por areas de conhecimentos, em contraposicao a divisao rigida
por disciplinas, propria do regime anterior.
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Essas consideracdes sdo fundamentais ao se analisar a habilitagdo do
professor, principalmente em funcdo de duas questdes que devem ser superadas: a
origem do professor que ainda se habilita em cursos de licenciatura, estruturados nos
moldes da legislacdo anterior e a revogacdo da Portaria MEC n° 399/89, que
disciplinava o registro das disciplinas que o professor poderia lecionar em funcao da
licenciatura feita.

Faz-se necessario desde logo distinguir o direito de lecionar e a
aptidado para lecionar determinadas disciplinas ou disciplinas de areas afins, que os
professores detém e as respectivas etapas da Educacédo Basica.

O direito de lecionar decorre da lei expressa e € atribuido aos
professores portadores de licenciatura especifica ou equivalente, com diploma
devidamente registrado, com relagcdo a disciplina propria da licenciatura ou as
disciplinas resultantes de seu desmembramento que se referem & mesma matéria de
estudo.

Em todas as demais hipéteses, existe a possibilidade de o professor ser
autorizado a lecionar, se restar comprovada sua aptidao para a disciplina pretendida,
na etapa requerida. A autorizagdo dependera da analise do correspondente curriculo
escolar do interessado pela autoridade responsavel.

Estdo autorizados a lecionar, independente de qualquer providéncia
administrativa, os professores licenciados em areas consideradas afins ou que, pela
formacdo tedrica e experiéncia pratica comprovada, evidenciem condicOes
satisfatérias para o exercicio do magistério.

As autoridades responsaveis devem embasar as suas decisfes nos
fundamentos acima referidos, levando em conta, principalmente, a conveniéncia e o
funcionamento regular das escolas, cujo processo pedagoégico ndo pode sofrer
solugéo de continuidade.

Dentro deste espirito, somente estdo sujeitos a autorizacdes especiais
das Diretorias Regionais de Ensino os interessados em lecionar que néo se
enquadrem em nenhuma das situagdes previstas.

Mais uma vez as presentes orientacdes visam exclusivamente
relacionar as diversas situacbes em que se considera o professor apto a se
candidatar as aulas, sem a intencdo de estabelecer um critério classificatorio
resultante de eventuais pontuacdes pré-estabelecidas para cada processo.

Até que outras normas mais definitivas venham a ser estabelecidas,
prevalecem as seguintes orientacées:

A - Tém direito a lecionar:

I. Na educacgéo infantil.

1. Os portadores de Licenciatura em Pedagogia com aprofunda-mento
especifico em educacao infantil;

2. Os portadores de diploma de Habilitacdo Especifica para o
Magistério (HEM), e de curso normal de nivel médio;

3. Os portadores de Diploma do Curso Normal Superior, com
Habilitacdo Especifica; (NR)

4. Os portadores de Diploma ddo Programa Especial de Formacao
Pedagogica Superior, qualquer que seja a sua nomenclatura, com habilitacdo
especifica. (NR)

II. No ensino fundamental (ciclo | — 12 a 42 série):

1. Os portadores de Licenciatura em Pedagogia com habilitacdo
especifica,
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2. Os portadores de diploma de Habilitacdo Especifica para o
Magistério (HEM), e de curso normal de nivel médio.

3. Os portadores de Diploma do Curso Normal Superior, com
Habilitacdo Especifica; (NR)

4. Os portadores de Diploma do Programa Especial de Formacao
Pedagdgica Superior, qualquer que seja a sua nomenclatura, com habilitacdo
especifica. (NR)

lll. Na educacgéao especial

1. os portadores de Licenciatura em Pedagogia com Habilitacdo
Especifica, na hipotese de adocao de modelo de classes especiais.

IV. No ensino fundamental (ciclo Il — 52 a 82 série) e no ensino médio:

1. Todos os portadores de Licenciatura especifica ou equivalente,
disciplina prépria da licenciatura ou aquelas resultantes de seu desdobramento e que,
sob denominacfes diversas, se referem a mesma matéria de estudo. Estes devem
ser atendidos prioritariamente.

Incluem-se entre os portadores de Licenciatura:

1. Os portadores de diploma de Licenciatura devidamente registrado,
no nivel indicado no diploma — plena ou curta.

2. Os portadores de certificado de curso de Programa Especial de
Formacado Pedagdgica, nos termos da Resolucdo CNE n° 2/97 ou Deliberacdo CEE
n° 10/99, na disciplina especificada no certificado.

3. Os portadores de diploma de Curso Superior, nos termos da Portaria
Ministerial n® 432/71.

B - Estéo autorizados a lecionar:

| - Na educacdao infantil:

1. os licenciados em Pedagogia, sem Habilitacao especifica;

2. os diplomados em curso normal, em nivel médio, sem habilitacdo
especifica,

Il - No ensino fundamental (ciclo | - 12 a 42 série):

Os Licenciados em Pedagogia, sem habilitacdo especifica.

lIl - Na educacao especial:

1. os portadores de certificado de Curso de Especializagdo na area:

2. os portadores de certificado de curso oferecido pela CENP, na area;

3. os portadores de certificado de curso de especializacdo em nivel
médio, na érea.

IV - No ensino fundamental (ciclo Il - 58 a 82 série) e no ensino médio:

1. Lingua Portuguesa:

a) portadores de Licenciatura curta em Letras para o ensino médio.

2. Historia:

a) Licenciados em Estudos Sociais, com Habilitagdo em Histéria;

b) Licenciados em Filosofia;

c) Licenciados em Ciéncias Sociais;

d) Licenciados em Estudos Sociais com Habilitacdo em Geografia,

e) Licenciados em estudos sociais, com Habilitagdo em Educacéo
Moral e Civica.

3. Geografia:

a) Licenciados em Estudos Sociais, com Habilitacdo em Geografia;

b) Licenciados em Ciéncias Sociais;

¢) Licenciados em Estudos Sociais, com Habilitacdo em Historia;
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d) Licenciados em Estudos Sociais, com Habilitacdo em Educacéo

Moral e Civica.

fundamental;

fundamental.

fundamental;

fundamental;

4. Matemética:

a) Licenciados em Ciéncias, com Habilitagdo em Matemética;

b) Licenciados em Fisica,

¢) Licenciados em Ciéncias, com Habilitacdo em Fisica;

d) Licenciados em Ciéncias, com Habilitacdo em Biologia para o ensino

e) Licenciados em Ciéncias, com Habilitacdo em Quimica para o ensino
5. Ciéncias Fisicas e Biologicas:

a) Licenciados em Ciéncias, com Habilitacdo em Biologia;

b) Licenciados em Ciéncias Biologicas;

c) Licenciados em Histéria Natural;

d) Licenciados em Ciéncias, com Habilitacdo em Fisica para o ensino
e) Licenciados em Ciéncias, com Habilitacdo em Quimica para o ensino

f) Licenciados em Ciéncias, com Habilitacdo em Mateméatica para o

ensino fundamental.

Bioldgicas;

6. Educacéo Atrtistica:

a) Licenciados em Desenho;

b) Licenciados em Musica,;

c) Licenciados em Educacao Artistica, qualquer que seja a Habilitac&o;
d) Licenciados em Artes Plasticas.

7. Biologia:

a) Licenciados em Ciéncias, com Habilitagdo em Biologia;

b) Licenciados em Ciéncias Biolégicas ou em Ciéncias Fisicas e

c¢) Licenciados em Histoéria Natural.;

d) Licenciados em Ciéncias Naturais.

8. Fisica:

a) Licenciados em Matematica;

b) Licenciados em Ciéncias, com Habilitagdo em Fisica;
c) Licenciados em Quimica.

9. Quimica:

a) Licenciados em Ciéncias, com Habilitagdo em Quimica,
b) Licenciados em Fisica.

10. Filosofia:

a) Licenciados em Pedagogia;

b) Licenciados em Ciéncias Sociais;

c) Licenciados em Sociologia;

d) Licenciados em Historia.

11. Sociologia:

a) Licenciados em Ciéncias Sociais;

b) Licenciados em Filosofia;

¢) Licenciados em Historia;

d) Licenciados em Pedagogia.

12. Psicologia:
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a) Licenciados em Pedagogia;

b) Licenciados em Filosofia.

13. Desenho Geomeétrico:

a) Licenciados em Matematica;

b) Licenciados em Desenho.

14. Fundamentos da Educacéo (Psicologia da Educacéo, Sociologia da
Educacéo, Filosofia da Educacéo, Histéria da Educacdo) e Didéatica e Prética de
Ensino:

a) Todos os Licenciados em Pedagogia que tenham estudado a
disciplina.

15. Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental:

a) Licenciatura em Curso Normal de Nivel Superior.

16. Disciplinas Profissionalizantes:

a) Professores que se enquadrem nos termos do art. 17 da Res.
CNE/CEB n° 4/99;

b) Pessoal habilitado nos termos do item 23 da Indicacdo CEE n°
8/2000 ou autorizados nos termos dos itens 24 e 25 da mesma Indicacéo.

2.CONCLUSAO

Diante das consideracdes supra a Camara de Educacdo Superior
apresenta ao Plenario deste Conselho a presente sugestdo para substituir a
Indicacdo CEE n° 12/2000.

Séo Paulo, 27 de junho de 2001.

a) Cons? Sonia Aparecida Romeu Alcici - Relatora

3. DECISAO DA CAMARA

A CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR adota, como sua Indicagéo, o
voto da Relatora.

Presentes os Conselheiros: Claudio Benedito Gomide de Souza, Darcio
José Novo, Flavio Fava de Moraes, Luiz Roberto Dante, Nara Lucia Nonato, Sonia
Aparecida Romeu Alcici e Vagner José Oliva.

Sé&o Paulo, em 27 de junho de 2001.

a) Cons® Darcio José Novo

Vice-Presidente no Exercicio da Presidéncia

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAQ aprova, por unanimidade,
a presente Indicagao.

Os Conselheiros Francisco José Carbonari e Luiz Roberto Dante
votaram com restricdes.

O Conselheiro Bahij Amin Aur votou com restricdo conforme sua
Declaracéo de Voto.

Sala “Carlos Pasquale”, em 25 de julho de 2.001.

Cons® Arthur Fonseca Filho — Presidente

DECLARACAO DE VOTO
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Renovo minha restricdo feita quando da aprovacdo da Indicacdo CEE n°
12/2000, acrescentando, agora, a restricAdo quanto a auséncia de direito a lecionar dos
portadores de diplomas de curso Normal de nivel médio e de Curso Normal Superior.
Também faco restricdo quanto ao uso das expressodes ciclo | e Il “12 a 42 série” e “52 a 82
série”. Deveria, mais propriamente, ser utilizado o termo “ano”, jA que este pode ter
outras formas de organizacao que nao em ciclo ou em série.

Séo Paulo, 25 de julho de 2001.

a) Cons® Bahuj Amin Aur

INDICACAO CEE n° 10/2001 — CP — Aprovada em 12.9.2001

ASSUNTO: Altera, excepcionalmente, para o corrente ano, 0 encontro a que se
refere o paragrafo Unico do artigo 6°, da Deliberacdo CEE n° 16/2001

INTERESSADO: Conselho Estadual de Educagéo

RELATOR: Conselheiro Arthur Fonseca Filho

PROCESSO CEE N° 408/2001

CONSELHO PLENO

1. RELATORIO

Considerando que a Deliberacdo CEE n° 16/01 determina em seu
artigo 6°, paragrafo unico:

"Artigo 6° - Os contelidos do ensino religioso obedecem aos definidos
na Indicacdo CEE n° 07/2001, ouvindo-se as entidades civis, tal como prescrito no 8
2° do Artigo 33 da Lei n° 9.394/96.

'Paragrafo Unico — Para fins do disposto no caput, o Conselho Estadual
de Educacdo organizard encontro anual no més de setembro que propora
orientacdes a serem implementadas no ano letivo subsequente."

Considerando ainda que, a primeira reunido ordinaria da gestédo
2001/2002 deste Conselho, s6 se realizou nesta data, o que inviabilizou a tomada das
providéncias necessarias a realizacao do encontro acima mencionado.

PropbBe-se que, excepcionalmente neste ano, 0 encontro a que se
refere o paragrafo Unico do artigo 6° da Deliberagcdo CEE n° 16/01 seja realizado no
més de novembro.

Séo Paulo, 12 de setembro de 2001.
a) Cons® Arthur Fonseca Filho - Relator

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAOQ aprova, por unanimidade,
a presente Indicacéo.

Sala "Carlos Pasquale”, em 12 de setembro de 2001.

Cons® Francisco José Carbonari - Presidente
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INDICACAO CEE N° 12/2001 - CE - Aprovada em 31.10.2001

ASSUNTO : Significado de Experimentacdo Educacional (art. 81 da Lei federal n®
9.394/96, Indicagbes CEE n°s 21/97 e 7/2000 e Deliberagbes CEE n°s
23/97 e 8/00)

EMENTA ORIGINAL: Formagéo dos Profissionais da Educa¢édo no Estado de Sé&o

Paulo

INTERESSADO: Conselho Estadual de Educacédo — CEE

RELATOR: Cons® José Mério Pires Azanha

PROCESSO CEE N° 64/99 - Reautuado em 23-10-01

CONSELHO PLENO

| - A EXPERIMENTACAO NA LEGISLACAO EDUCACIONAL BRASILEIRA

1. A Lei n° 4.024/61, primeiro documento sobre as diretrizes e bases da
educacao nacional, no seu art. 104, estabelecia:

"Sera permitida a organizacao de cursos ou escolas experimentais, com
curriculos, métodos e periodos escolares proprios, dependendo o seu funcionamento
para fins de validade legal da autorizacdo do Conselho Estadual de Educacéo,
guando se tratar de cursos priméarios e medios, e do Conselho Federal de Educacéo,
guando se tratar de cursos superiores ou de estabelecimentos de ensino primario e
médio sob a jurisdicdo do governo federal."

Anteriormente a essa lei, ja havia surgido no Estado de S&do Paulo um
movimento de renovacao educacional no ensino secundario inspirado pelas classes
nouvelles instaladas na Franca, a partir do famoso Plano Langevin-Wallon, elaborado
em seguida ao término da Segunda Guerra Mundial. Em 1958, o Departamento de
Educacdo de Sdo Paulo encaminhou a Diretoria do Ensino Secundario do MEC um
"Plano para a Organizacdo das Classes Experimentais”, que foi desenvolvido em
nove estabelecimentos da Capital e do interior. Tratava-se apenas de um elenco de
alteracOes a serem introduzidas no curso ginasial.

A principal consequéncia desse movimento de renovacdo, em Sao
Paulo, foi a instalacdo de algumas escolas experimentais, dentre as quais, um pouco
mais tarde, os chamados "ginasios vocacionais”, o0 Grupo Escolar Experimental "Dr.
Edmundo de Carvalho" e o Instituto de Educacdo de Jundiai. Essas escolas
antecederam a aprovacao da Lei n® 4.024, embora os primeiros ginasios vocacionais
tenham sido instalados apenas no inicio de 1962, em conseqiéncia de uma lei
estadual de reforma do ensino industrial que criou o Servico de Ensino Vocacional.

Com a aprovacao da Lei n° 4.024, quebrou-se a rigida organizacdo do
ensino secundario brasileiro e, dessa forma, 0 movimento das classes experimentais
ou de escolas experimentais perdeu o carater de radical novidade que tivera no seu
inicio.

Alias, a proposito de uma das escolas que se tornara experimental,
apresentei uma declaracdo de voto ao Parecer CEE n° 44/69, sobre a avaliacdo do
Instituto de Educacao de Jundiai. Naguela ocasido, disse o seguinte:

"A experiéncia de Jundiai iniciou-se antes da promulgacdo da LDB.
Nessa ocasido a legislagdo federal impunha padrées uniformes e rigidos a todo o
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Pais. Qualquer iniciativa, qualquer esforco de renovacdo somente poderiam ser
admitidos a titulo experimental, e assim aconteceu com a escola de Jundiai.
'‘Experimental’ significava entdo: ndo estar organizado segundo a uniformidade. Nada
mais.

'‘Com a vigéncia da LDB, esse quadro geral foi profundamente alterado.
Instituiu-se a flexibilidade curricular e a liberdade de métodos e de procedimentos de
avaliacdo. O que, até entdo, sO era admitido a titulo experimental, transformou-se em
norma geral. A partir dai, nada mais, pois, impede que escolas de grau médio se
organizem com autonomia para desenvolvimento de um padrdo de ensino renovado e
flexivel. A Unica limitacdo € a propria capacidade de diretores e professores para se
valerem dessa ampla liberdade.

"Torna-se evidente, pois, que a qualificacdo de experimental ganhou um
novo sentido apos a LDB. Nao se trata mais do simplesmente diferente, daquilo que
ndo se ajusta a um padrdo uniforme. Nem mesmo se trata da renovagdo didatica,
porque esta é estimulada, pela propria LDB. Ensino renovado todos podem
desenvolver e até devem. Nenhuma restricdo legal. Até pelo contrario, h4 estimulo,
pois, a cada estabelecimento deu-se a oportunidade de organizacdo autbnoma,
segundo os principios da flexibilidade curricular e da variedade de métodos. Qual o
sentido entdo do estatuto experimental? Se experimental ndo significa mais o
simplesmente diferente, nem o simplesmente autbnomo, o que é preciso para que um
curso ou escola possa ser qualificado de experimental? Deixando de lado as
dificuldades tedricas para definicdo de uma experimentacdo dessa ordem, conclui-se,
face ao proprio texto da LDB, que o estatuto experimental sera reservado aquelas
iniciativas de organizacdo pedagogica nao cabiveis no ambito da legislacdo comum,
isto €, s6 aplicavel aqueles cursos ou escolas, que ndo seriam vidveis de outra
maneira."

N&o obstante essas palavras tenham sido escritas ha mais de 30 anos,
a verdade é que o estatuto experimental continuou a ser reivindicado por escolas ou
cursos particulares ou publicos que, no fundo, apenas pretendiam o estatuto da
excecdo, e o Conselho Estadual de Educacdo em varias oportunidades aprovou
essas iniciativas.

2. Para isso contribuiu o fato de que a segunda LDB, a Lei n° 5.692/71,
também incluiu, nas suas disposicdes, o art. 64, que dizia:

"Os Conselhos Estaduais de Educacdo poderdo autorizar experiéncias
pedagogicas com regimes diversos dos prescritos na presente Lei, assegurando a
validade dos estudos assim realizados.”

Como essa lei estabelecia diretrizes apenas para o ensino de 1° e 2°
graus, ela ndo revogou o art. 104 da lei anterior, porque este artigo incluia, como ja
vimos, a possibilidade de cursos experimentais superiores.

A lei agora vigente (n° 9.394/96), que revogou todas as leis anteriores,
inclui o Art. 81, que estabelece:

"E permitida a organizacdo de cursos ou instituicdes de ensino
experimental, desde que obedecidas a disposi¢des desta Lei."

No entanto, nenhuma das leis anteriores e nem a atual foram além do
estabelecimento da possibilidade de cursos e de escolas experimentais. Esses
documentos legais abstiveram-se, prudentemente, de fixar normas para essas
experiéncias. A Unica restricdo, que ainda permanece, é a de que eventuais
iniciativas de cursos ou instituicbes, de carater experimental, ndo contrariem as
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disposicbes da prépria lei. Nem poderia ser de outra forma, porque a LDB é a
interpretacao legal de principios constitucionais.

Porém, a prudéncia do legislador, abstendo-se de entrar em
pormenores sobre o conceito de experiéncia pedagoégica, acabou na prética criando
oportunidade para que escolas particulares e publicas interpretassem a possibilidade
da experimentagdo como uma abertura de iniciativas livres do constrangimento das
normas comuns e gerais, obrigatérias para toda a rede de escolas. Na prética, na
maioria das vezes em que o estatuto experimental foi pleiteado, o que se visou foi
apenas o carater da excepcionalidade numa espécie de subtracdo de iniciativas
escolares do controle e da supervisdo. Infelizmente, durante 30 anos, desde a
primeira LDB até a atual, a possibilidade legal da experiéncia pedagogica foi apenas
subaproveitada no panorama educacional brasileiro. Na verdade, isso foi possivel,
em boa parte, pelo centralismo dos proprios conselhos de educacdo que, na sua
rotina institucional, nem sempre foram sensiveis a necessidade de incentivar a busca
de novos caminhos em educacdo. Nao obstante, pois, o descortinio do legislador,
parece que 0s 0Orgaos normativos e administrativos, em todo o Brasil, nunca
esperaram dos educadores sendo que cumprissem ordens que, as vezes - com a
colaboracdo de burocratas - s&o transvestidas de aplicacdo obrigatoria de
presumidos avancos de ponta de ciéncias inefaveis, desconhecendo acintosamente
gue, na educacdo brasileira, o "pluralismo de idéias e de concepc¢des pedagogicas" é
um principio constitucional (art. 206, IlI).

3. Logo apés a promulgacdo da nova LDB (n° 9.394/96), o Conselho
Estadual de Educacdo de Sdo Paulo (CEE) aprovou a Indicagcdo n° 21/97 e a
Deliberagdo n® 23/97, com os objetivos de impedir a continuidade de iniciativas que
apenas pretendiam a excepcionalidade e, também, de alertar o érgdo para a
necessidade de um exame conceitual do assunto que nao se fizera até entao.

Na referida Indicacdo, o Cons® Francisco José Carbonari (autor do
projeto) diz que:

"(...) devemos lembrar que a nova Lei consagra a possibilidade das
escolas se estruturarem das maneiras mais diversificadas possiveis, com
flexibilidade, ndo se fechando em modelo Unico, mas com amplas alternativas de
organizacdo a partir da construcdo coletiva de seu projeto pedagoégico. Portanto, o
que era chamado de experimental nos termos das normas anteriores, passa a ser
atividade regular, sem necessidade de rétulos ou processos especiais. O que até
hoje, se propbés como experiéncia, agora se torna possivel a partir da proposta
pedagdgica, tornada indispensavel a cada escola”.

Em consequéncia, o projeto de deliberacdo proposto foi muito simples
na sua formulagédo, mas de amplo alcance, porque convocou o CEE a estudar o
assunto e a propor normas adequadas a aplicacao do Art. 81 da nova LDB ao ensino
superior.

Il - BREVISSIMO BALANCO DA EXPERIMENTACAO EM CLASSES OU ESCOLAS
NO ESTADO DE SAO PAULO

1. Desde o inicio da implantacdo de "classes experimentais” no ensino
paulista, ainda antes da Lei n° 4.024/61, muitos foram aqueles que criticaram o
acodamento e a improvisagdo com que o assunto estava sendo enfrentado. Como
ilustracdo exemplar dessas criticas, convém transcrever aqui trecho de artigo de
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Laerte Ramos de Carvalho, publicado em 1959 (O Estado de S. Paulo, 28-11-1959).
Dizia ele:

"Nelas [classes experimentais] ndo se caracteriza devidamente o que
seja uma experiéncia pedagoégica e nem tampouco se especificam as normas que
deverdo nortear a elaboracdo de seu plano, as fases e 0s processos de sua
execucdo e os critérios para a afericdo de seus resultados (...). Ndo é preciso
conhecer a fundo os problemas da metodologia cientifica para admitir a priori que as
classes experimentais ndo poderdo fornecer elementos positivos para a avaliacéo
objetiva dos resultados alcancados. Depois de quatro anos, teremos centenas e
centenas de relatorios indicando a exceléncia de novos métodos, milhares de
sugestbes e recomendacgbes sobre os mais diversos problemas do ensino, mas
teremos também agravada a nossa perplexidade diante dos indefinidos rumos da
educacao nacional”.

Esse texto mordaz, escrito ha 40 anos, foi profético sobre a trajetoria
das iniciativas da experimentacdo na educacdo brasileira e dos critérios de sua
avaliacao. Os raros estudos que foram feitos sobre o assunto insistiram na afirmagéo
de que faltavam as experiéncias desenvolvidas procedimentos de avaliacdo que
permitissem a validacao cientifica de eventuais resultados obtidos. Um desses
estudos feitos no Brasil, por Nadia Cunha e Jayme Abreu, que levou em conta mais
de 300 relatérios sobre a organizacdo e o funcionamento de classes experimentais
num periodo de quatro anos, concluiu que:

"Pelo ambito que abrangeu a renovacdo e a mudanca, pelas técnicas
utilizadas na experimentacgéo, seria evidentemente algo forcado, em termos mais fiéis
ao gue € uma auténtica experiéncia pedagdgica, batiza-las como experimentais (...)."

Também nos Estados Unidos, Othanel Smith e outros, (Fundamen-tals
of Curriculum Development, World Books Co., Nova York, 1957, p. 417), num estudo
sobre seis experimentacdes de grande vulto, chegaram a seguinte conclusao:

"A despeito das razbes que possam ser invocadas para explicar o fato,
a verdade € que a pesquisa na area de curriculo, tal como esta4 exemplificada nos
seis importantes estudos aqui examinados, falha completamente no alcance de
padrbes satisfatérios de investigacdo. De um modo geral, nem as teorias de curriculo,
nem as conexdes légicas dessas teorias com as hipoteses foram explicitadas. Em
consequUéncia, quem examina essas pesquisas tem dificuldade em saber quais
proposic¢des foram confirmadas ou rejeitadas (...)."

No fundo, o que essas opinides assinalam € de fato uma das crencas
sedimentadas sobre o carater inconclusivo de experiéncias pedagoégicas que
abrangem escolas ou cursos experimentais durante periodos prolongados. Os pontos
ressaltados sdo sempre 0s mesmos, isto é, o grande numero de variaveis envolvidas,
as dificuldades de observacdes objetivas e a auséncia de critérios de controle sobre a
complexidade das condicdes presentes inviabilizam que essa categoria de
experimentacdo educacional possa conduzir a conclusbes que merecam alguma
credibilidade cientifica.

Il - O SIGNIFICADO DA EXPERIMENTACAO EDUCACIONAL

Essas investigacbes, contudo, pela amplitude de seus propdsitos,
abrangentes de mudltiplos aspectos do processo educativo e, principalmente, pela
natureza de suas preocupacdes acabam se constituindo em projetos de educacéo,
antes do que em pesquisas cientificas. O fato de que a elaboracdo ou a execucao
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desses projetos muitas vezes pressuponha ou implique a realizagdo de algumas
investigacdes no sentido usual do termo como, por exemplo: pesquisas de
comunidade, caracterizacdo do educando etc. ndo permite que se interprete o curso
ou a classe experimental, globalmente considerados, como um esforco de
investigacdo para confirmar ou refutar hipoteses. Nessas condi¢des, a inexisténcia de
hipoteses nesses estudos ndo obstante o equivocado esfor¢co de alguns em formula-
las n&o representa, como se entendeu muitas vezes, uma lacuna, mas antes uma
peculiaridade. Por isso, a conclusdo inevithvel é a de que cursos e escolas
experimentais sdo investigacbes, se € que a expressdao € apropriada, de uma
categoria diversa daquela em que consiste a experimentacao cientifica.

N&o cabe, pois, comparar a experimentacdo educacional com a
experimentacdo cientifica, em termos de precisdo ou de rigor no controle de
variaveis; trata-se de categorias diferentes de estudo. A experimentacdo educacional
€ a busca de um caminho que conduza aos objetivos visados e 0 projeto
experimental é o delineamento desse roteiro. Esta conclusédo obriga a um completo
reexame do problema da avaliacdo e da validagdo do trabalho de cursos e escolas
experimentais. A experimentacdo cientifica € valida quando é conclusiva, isto é,
guando permite uma decisdo com relacdo as hipéteses em foco. Esse ndo € o caso
de cursos e escolas experimentais, que sdo organizados, ndo para responder a
guestdes de conhecimento da realidade, mas para tragcar um caminho, tentando
imprimir uma dire¢cdo e um estilo ao desenvolvimento de um particular projeto de
educacéo.

Um primeiro e fundamental problema com o qual se depara o esforco
de organizacdo de um curso ou de uma escola experimental diz respeito aos proprios
fins do projeto de educacdo em tela e a sua solucdo se traduz na fixacdo dos
objetivos visados.

Outros problemas referem-se a escolha de uma particular organizacéo
curricular para alcance desses objetivos. Em resumo, pode-se dizer que qualquer
curso ou escola experimental constitui-se num projeto que € uma tentativa de solucao
de uma problemética pedagdgica. Esse projeto compreende, implicita ou
explicitamente, uma interpretacado pedagogica que abrange as opc¢des feitas desde a
fixacdo dos objetivos educacionais até o amplo elenco de decisdes referentes a
selecdo, a organizacdo e ao desenvolvimento e avaliacdo das praticas escolares, no
seu mais amplo sentido.

Em face desse quadro, a discussdo do problema da avaliacdo e da
validagdo de cursos ou escolas experimentais se reduz as questdes inevitaveis que
surgem quando se escolhe um particular curso de acdo para alcance de
determinados objetivos. Em primeiro lugar, a questédo formal de saber se a escolha é
coerente com o0s propésitos da acao e, em segundo, a questao de saber se se trata
de uma escolha exequivel. Ha, pois, dois planos para a conducdo do exame da
avaliacdo e da validacdo de cursos e escolas experimentais. Num primeiro plano,
deve resolver-se a questdo formal da coeréncia entre todos o0s elementos
constitutivos do projeto de educacgéo considerado, desde os pressupostos valorativos
que o informam até as decisbes e recomendacbes acerca de procedimentos
administrativos, técnicos e didaticos que serdo utilizados. Nesse sentido, a validade
de um projeto de educacdo estaria na compatibilidade das prescricbes que contém
com 0s propdsitos que o animam e o estudo desse aspecto, ainda que formal, ndo é
destituido de importancia pratica, porque permitira a identificacdo de eventuais
opcOes e recomendacgbes ndo compativeis com os objetivos visados. Porém o exame
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da adequacéao formal de um projeto ndo esgota o problema da validag&o de cursos ou
escolas experimentais. Em segundo, esse exame deverd completar-se por uma
verificacdo, no plano empirico, para determinacdo do grau e das condi¢cdes de
viabilidade do curso de acado previsto no projeto.

A experimentacdo pretendida com cursos e escolas experimentais nao
deve, pois, tentar assumir o papel que ndo lhe cabe da experimentacdo cientifica.
Pode fugir a esse destino de frustracdo e contribuir para o pensamento pedagogico e
para a pratica da educacdo, se trouxer subsidios para se avaliarem a adequacéo
tedrica e a viabilidade empirica de um esforco educativo claramente formulado. Este
topico Ill constitui uma reformulacdo de trechos das paginas 71 e 72 do livro
Experimentacdo Educacional, de minha autoria, publicado em 1975, EDART, Sé&o
Paulo).

v - CONCI:USGES SOBRE A EXPERIMENTACAO EDUCACIONAL NA ATUAL
LEGISLACAO

1. ENSINO BASICO: a possibilidade da organizacdo de experiéncias
educacionais tem sido uma constante na legislacdo sobre Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional, mas, como vimos, as sucessivas leis sempre se abstiveram de
estabelecer normas especificas decorrentes de uma compreensao particular do
significado de experimentacédo educacional. No entanto, essa prudéncia do legislador
ndo o impediu de tracar as coordenadas, no plano das quais deve mover-se 0
eventual propdsito das experiéncias educacionais. No Art. 81, da atual lei, ha a
implicita exclusdo de que, no ensino bésico, iniciativas de inovacdo pedagogica
necessitem do estatuto de carater experimental, porque a incumbéncia que cada
escola tem de elaborar a sua prépria proposta pedagogica (arts. 12 e 13) remete as
guestbes de renovacdo metodolégica e de procedimentos avaliativos a economia
interna dos proprios estabelecimentos de ensino. Outras disposi¢cdes da lei permitem
ainda uma ampla liberdade quanto a critérios da organizacao interna de rotinas de
seriacdo, promocao e aceleracdo de estudos que, anteriormente, eram regidas por
normas rigidas. Nessas condicdes, é tal a amplitude de liberdade que a lei concede
ao ensino fundamental e médio, que escolas desse nivel dificilmente precisaréo
pleitear um estatuto experimental para a execucdo de propostas pedagdgicas
altamente inovadoras. Alias, foi com esse entendimento que o CEE aprovou a
Indicacdo n° 21/97 e a Deliberagéo n° 23/97.

2. ENSINO SUPERIOR: o pleito de estatuto experimental passou, por
assim dizer, a ser privativo de cursos superiores de formagdo profissional em
qualquer area. A proépria proliferacdo de novos cursos em nivel superior é uma
indicacdo clara de que as atuais condicdes sociais e politicas passaram a pressionar
0s quadros formativos das profissdes tradicionais e, por isso, convém a busca de
novas solugcdes. Como deve ser hoje a formacdo do médico, do advogado, do
engenheiro, do professor e de outros profissionais de nivel superior? a questdo da
saude publica, por exemplo, é uma ilustracéo clara de que a concepcéo tradicional
das relacdes de um médico com seu paciente precisa ser radicalmente transformada
e talvez o0s atuais cursos de medicina ndo tenham ainda equacionado
adequadamente essa questdo nas suas exigéncias formativas. A idealizacdo do
antigo médico, que tinha uma relagdo pessoal com o paciente, ndo € mais capaz de
dar conta da questédo da saude na sua dimenséao publica e assim também ocorre com
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outras areas profissionais; em alguns casos, nem mesmo era da tradicdo educacional
brasileira que em determinadas atividades houvesse necessidade de formagéo
superior, como agora esta acontecendo.

3. INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO: no caso do magistério, o
problema da formacao profissional assumiu dimensdes ainda mais graves e gerou
perplexidades que ganharam proporgdes inusitadas. Em face dessa situagéo, a
Indicacdo CEE n° 7/2000 e a Deliberacdo CEE n° 8/2000 representam um esforco
para delinear coordenadas que incentivem a busca de novas solu¢des formativas.
Esses documentos indicam que essa busca néo deve terminar com a formulacéo de
um novo modelo a ser copiado por todas as escolas. Pensar assim seria pensar com
arrogancia, porque, no fundo, seria admitir que uma elite com poder burocratico é
capaz de imaginar um modelo geral que resolvera os graves problemas da formacéo
do professor da escola basica na sua imensa variedade nacional.

Em oposicdo ao modelo Unico, recomenda-se que a busca de novos
padrdes de formacdo docente seja permanente pois inUmeros caminhos s&o
possiveis e, cada projeto deve ser a exploracdo de uma dessas possibilidades. A
propria lei atual, ao prever a criacdo de institutos superiores de educacao para, ao
lado da universidade, ocupar-se da formacgao docente, de certo modo estabeleceu a
necessidade permanente de busca para essa tarefa educacional. Se assim nao
fosse, dispensava-se a criagdo de uma nova instituicdo. O CEE compreendeu assim
ao preparar os novos documentos legais. Ndo mais a formula pronta, o roteiro
curricular padronizado, mas o esfor¢o de investigacdo permanente, entrelacado com
0 proprio processo de formacéo.

O que se propbs €, de fato, um novo significado para a experimentacéo
educacional: trata-se de incentivar a elaboracdo e a execucdo de projetos de
formacao docente permanentemente reformulaveis em face da eventual alteracdo de
condicdes especificas. Esse conceito tem o seu fundamento no principio
constitucional do "pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas” e na idéia, aqui
defendida, de que um curso experimental distingue-se radicalmente, pelos seus
objetivos, da experimentacdo cientifica candnica. Neste Ultimo caso, como ja vimos,
h& sempre a busca da comprovacao de hipoteses ou de teorias. No caso de cursos
escolares experimentais, o que se busca é determinar a coeréncia e a exequibilidade
de um particular programa formativo, organizado a partir de algumas idéias centrais.
Essas idéias ndo sdo hipéteses, mas decisdes valorativas, e valores ndo sdo postos
a prova por meio de pesquisas, mas escolhidos no quadro de tradi¢cdes culturais.
Tome-se, a titulo de ilustracdo, um curso fundamental experimental que se
propusesse a formar para a convivéncia social democratica; esse curso, evidente-
mente, nunca poderia ser avaliado como uma comprovacao da idéia de democracia.
A democracia nao é uma hip6tese e nem mesmo uma teoria, mas uma opc¢ao de
praticas politicas, isto €, uma escolha de valores para a organizacdo politico-social.
Por isso, tal curso somente poderia ser avaliado e validado pelas praticas que
promovesse e pelos resultados que alcancasse. Sua avaliagdo consistiria na critica
continua e na eventual reformulacdo dessas praticas, do ponto de vista da
adequacdo aos propésitos da convivéncia democratica num determinado contexto
historico-social.

Analogamente, a formacdo docente em carater experimental envolvera
opcbes curriculares, didaticas e outras, a partir de uma visdo das relacdes
pedagogicas desejaveis na escola basica, conforme o projeto previsto na Deliberacéo
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CEE n° 08/2000. Projeto que deve ser avaliado, na sua formulacdo e execucéo, pela
coeréncia e exequibilidade.

DECISAO DA COMISSAO ESPECIAL

A COMISSAO ESPECIAL adota, como sua Indicacdo, o Voto do
Relator.

Presentes os Conselheiros: José Mario Pires Azanha, Sonia Teresinha
de Sousa Penin e Vera Maria de Souza Placco e os ex-Conselheiros Bernardete
Angelina Gatti e Luiz Roberto Dante.

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAOQ aprova, por unanimidade,
a presente Indicagao.

INDICACAO CEE N° 20/2002 - CEB - Aprovada em 22.5.2002

ASSUNTO: Competéncia do Sistema Municipal de Ensino

INTERESSADO: Conselho Estadual de Educacgéo - CEE

RELATORES: Cons®°s Ana Maria de Oliveira Mantovani, Bahij Amin Aur, Leni
Mariano Walendy e Rute Maria Pozzi Casati.

PROCESSO CEE N° 97/02

CONSELHO PLENO

1. RELATORIO

As mudancas na legislacdo que ocorreram sobre a educacao, desde a
promulgacgéo da Constituicdo de 1988, representaram para 0os Municipios, bem como
para a Educacao a conquista de uma legitimidade legal irrefutavel.

Desde logo, como art. 1° da Constituicdo Federal, fica estabelecido,
como um de seus principios fundamentais, a unido indissolluvel dos entes federativos,
ai incluidos os municipios. O art. 211 da Constituicdo, em consonancia com o art. 18
da LDB, constitui os municipios como titulares de seus sistemas de ensino. Ainda nos
88 3% e 4° do art. 211, e no inciso VI do art. 30 encontram-se estabelecidos o campo
de atuacao dos municipios.

O Parecer CNE n° 30/2000, ao tratar dos Sistemas de Ensino e a Lei de
Diretrizes e Bases, destaca:

" Com efeito, até a ConstituicAo de 1988, havia o dispositivo que
instituia os Estados, o Distrito Federal e a Unido como sistemas de ensino (...) Ora, a
Constituicdo de 1988 deu aos Municipios esta titularidade (gg.nn.). Mas como a Lei
Maior, por si sO, ndo erige, na pratica o funcionamento de um sistema, parecia
consequente aguardar a devida regulamentacdo do assunto pela LDB. As diretrizes
dessa Lei propiciaram a implementacdo da organizacao dos sistemas municipais de
ensino (...) A LDB ao proceder a regulamentagcdo dela esperada, introduziu junto a
confirmacao da titularidade constitucional dos sistemas municipais de ensino (caput e
incisos do art.11) a possibilidade de os Municipios por duas outras formas de
organizacgdo da educagéo municipal (paragrafo unico do mesmo artigo)."
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O Conselho Estadual de Educacdo, em sua primeira manifestacéo
sobre a matéria, atraves da Indicacdo CEE n° 10/97, enfatiza a autonomia que tem o
Municipio para decidir sobre "a conducdo do destino da educacdo em seu territorio",
a luz da Lei federal n® 9.394/96:

a) "Organizar seu préprio sistema de ensino (arts. 11 e 18)";

b) 'Integrar-se ao Sistema Estadual de Ensino” ou

c¢) 'Compor com ele no sistema Unico de Educacgéo Basica".

Embora explicitos esses dispositivos, ainda persistem as questdes
levantadas sobre a competéncia que tém o0s municipios para legislar sobre a
educacéo infantil, ensino fundamental, ensino médio e a educacao a distancia.

E inquestionavel a competéncia do sistema municipal de ensino para
autorizar e supervisionar as instituicbes compostas no art. 18 da Lei federal n°
9.394/96.

"Art. 18 - Os Sistemas Municipais de Ensino compreendem:

"1) as instituicdes do ensino fundamental, médio e de educacéao infantil
mantidos pelo poder publico municipal;

" II) as instituicdes de educacgdo infantil criadas e mantidas pela
instituicao privada;

"1ll) os 6érgdos municipais de educacao."

O art. 18, ao tratar da organizagdo do Estado, volta a referir-se a tais
entes, a serem organizados 'todos autbnomos', nos termos dispostos na Constituicéo
Federal.

A LDB, por seu turno, veio regulamentar a instituicdo dos sistemas
municipais de educacéao (art. 8°). Ainda, em artigos subsequientes, estdo delimitadas
as competéncias de cada um desses sistemas: Federal (art. 16), Estaduais e do
Distrito Federal (art. 17) e Municipais (art. 18). Isto posto, € de se entender que, tendo
0S municipios as competéncias que a lei lhes outorga, ndo ha que se falar em
‘delegacdo de competéncia’ a ndo ser as que |lhes sdo inerentes. Mesmo porque,
somente na Lei n® 9.131, de 24 de novembro de 1995, cuja vigéncia foi mantida no
art. 92 da Lei n° 9.394/96, existe a hip6tese da delegacéo que, no entanto, refere-se a
atribuicdo da Camara de Educacdo Superior deste Conselho. O art. 9°, § 3° da
referida Lei n® 9.131/95 admite: 'As atribuicdes constantes das alineas "d", "e" e "f" do
paragrafo anterior (8 2°) poderdo ser delegadas, em parte ou no todo, aos Estados e
ao Distrito Federal'. Vé-se, pois, que quando ha a intencdo da delegacéo esta deve
vir claramente definida no texto legal. Assim, competéncias dos Conselhos Estaduais
de Educacédo devem ser por eles exercidas, cabendo aos sistemas municipais
exercitar as que a lei Ihes confere. E é bom lembrar que dentro das possibilidades
gue a lei assegura de um municipio optar por manter-se integrado ao respectivo
sistema estadual de educacédo (art. 11, paragrafo Unico), a este cabera exercer as
competéncias de que trata o art.11":

"Os municipios incumbir-se-ao de :

'| - organizar, manter e desenvolver os 6rgéos e instituicdes oficiais dos
seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido e
dos Estados;

"Il - exercer acgao redistributiva em relagdo as suas escolas;

'lll - baixar normas complementares para o0 seu sistema de ensino;

'V - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu
sistema de ensino;
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V - oferecer a educacéo infantil em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o ensino fundamental permitida a atuacdo em outros niveis de ensino
somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de
competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela
Constituicdo Federal a manutencéo do desenvolvimento de ensino."

Ainda com referéncia ao Parecer do CNE/CEB n° 30/2000,
anteriormente citado, este documento elucida que (a medida que) a legislacéo
brasileira prevé, ao invés do sistema nacional de educacdo, o0 principio da
descentralizagdo, agora ampliada com a introdugdo dos sistemas municipais de
ensino, ao lado dos ja existentes, o sistema federal, os sistemas estaduais e o
sistema distrital federal (autdnomos entre si, mas unificados por principios, fins,
obrigacdes e articulacdes sob a coordenacao da Uni&o).

Os municipios devem atuar "como pessoas juridico-politicas de direito
publico interno com autonomia dentro do seu campo de atuagao".

Portanto, prossegue o parecer, "0s municipios estdo constitucional-
mente aptos a criar seu sistema de ensino e a optar pelo tipo de organizacdo
integrada ao Estado (parcerias)”. "A base dos Sistemas Municipais de Ensino € a sua
existéncia constitucional prépria ... Ao criar seu 6rgdo normativo e executivo por lei e
manter 0 que esta disposto nos artigos 11 e 18 da Lei n® 9.394/96, o municipio esta
realizando no ensino sua forma prépria de ser como entidade politica autbnoma e
integrante do sistema federativo brasileiro, no ambito da educacgéo escolar".

Neste ponto € importante ressaltar o Parecer CEE n°® 225/2000 que, a
respeito da possivel opcao por parte do Municipio de se integrar ao sistema estadual
de ensino, alerta :

"A Lei também deixa aberta a possibilidade aos municipios de se
integrarem ao sistema estadual ou compor com ele um sistema unico (Paragrafo
anico do art. 11). Evidentemente que essa possibilidade, de iniciativa do municipio,
deve contar com a anuéncia do sistema estadual, pois se trata de uma proposta de
integracdo e/ou parceria, implicando numa acéo conjunta, ndo sendo uma decisao
unilateral de qualquer das partes. Em relacdo a esta alternativa, nada temos a opor a
tese de que, quando integrados ao sistema estadual, fica claro que os municipios que
optarem por essa alta competéncia e as acbes de supervisdo e autorizacdo das
instituicbes educacionais, devam ser definidas pelos sistemas conjuntamente,
"respeitando-se a decisdo e autonomia do municipio”, ao que deveria ser
acrescentado "e do estado"."

Ha que se considerar que o regime da colaboracdo implica,
necessariamente, em dialogo, negociacdo, entendimento, cooperagéo, adesao etc...
A decisdo € tomada a partir da aceitacdo das partes envolvidas e ndo da decisao de
um sobre o outro ente, o que caracterizaria ingeréncia.

Tais fundamentacbes podem ser consideradas suficientes, para
definitivamente ser compreendido o "status de entes federativos autbnomos que o art.
1° da Constituicdo Federal deu aos municipios brasileiros”, podemos buscar ainda, na
jurisprudéncia do CNE (Parecer CEB n° 34/2001) e CEE (Indicag¢do n° 10/97), outras
manifestacbes a respeito dos sistemas municipais de ensino, reafirmando as
disposicfes da LDB.

Acrescente-se que este Conselho, na Indicagdo CEE n° 8/2000,
entendeu que a educacdo profissional é igualmente abrangida pelo sistema
municipal, pela sua necesséria articulacdo e complementaridade com o ensino médio.
Assim, dispbs que estabelecimentos de ensino integrantes de rede publica municipal
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gue tenha instituido seu sistema municipal de ensino deverédo ter os planos de cursos
aprovados pelo 6rgao proprio do seu sistema de ensino, o qual devera dar ciéncia
dos mesmos ao Conselho Estadual de Educacéo (item 14.6).

Nunca € demais lembrar a manifestacdo contida sobre as disposi¢cdes
transitorias (artigos 87 a 92), no Parecer CNE n° 5/97:

"Sabiamente, no art. 88, a lei estabeleceu prazo amplo para que a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios adaptem sua legislacdo
educacional e de ensino" as disposi¢cdes do novo regime. Tal prazo sera de um
ano, a partir da data de publicacdo da lei. (gg.nn.) Por seu turno, as instituicoes
educacionais "adaptardo seus estatutos e regimentos" ao dispositivo da LDB e
"as normas dos respectivos sistemas de ensino, no prazo por estes
estabelecido”. Tudo aponta, deste modo, na dire¢cdo, do ano de 1998, (...) Ficam
ressalvados, obviamente, os prazos maiores definidos na propria lei, como € o, para
exemplificar, do concedido para a integracédo de creches e pré-escolas existentes nos
respectivos sistemas de ensino, que € de 3 anos (art. 89); ou o prazo estabelecido
para que as universidades cumpram o que determina o art. 52, incisos Il e Ill, fixado
em 8 anos (art. 88, paragrafo 2°) .

Neste sentido, torna-se oportuna a manifestacdo deste Conselho, a luz
das consideracdes desenvolvidas, que este 6rgdo considera integrado ao sistema
estadual de ensino somente os municipios que oficialmente estabeleceram formas de
colaboracao, cooperacdo com o Estado de Sdo Paulo, através da Secretaria Estadual
de Educacdo. Os demais municipios, entende este Colegiado, que se encontram
utilizando de sua autonomia plena, auto-organizacdo na condicdo de pessoa juridico-
politica de direito publico interno, integrante da Federacao, status que lhe é conferido
pela Lei Maior.

Séo Paulo, 24 de abril de 2002.

Relatores:

a) Cons? Ana Maria de Oliveira Mantovani

a) Cons® Bahij Amin Aur

a) Cons? Leni Mariano Walendy

a) Cons? Rute Maria Pozzi Casati

2. DECISAO DA CAMARA

A Cémara de Educacédo Bésica, adota como sua Indicacdo, o Voto dos
Relatores.

Presentes os Conselheiros: Ana Maria de Oliveira Mantovani, Bahij
Amin Aur, Leni Mariano Walendy, Luiz Eduardo Cerqueira Magalhdes, Marileusa
Moreira Fernandes, Mario Vedovello Filho, Rute Maria Pozzi Casati, Sonia Teresinha
de Sousa Penin e Suzana Guimaraes Tripoli.

Sala da Camara de Educacao Basica, em 24 de abril de 2002.

a) Cons® Bahij Amin Aur - Presidente da CEB, nos termos do Art. 13 8
3° do Regimento do CEE
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DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por unanimidade,
a presente Indicagao.

Sala "Carlos Pasquale”, em 29 de maio de 2002.

Cons® Francisco José Carbonari - Presidente

(*) INDICACAO CEE N° 33/2003 — CP — Aprovada em 21.5.2003

ASSUNTO: Organizagao dos Sistemas Municipais de Educacgao
EMENTA ORIGINAL: Competéncia do Sistema Municipal de Ensino
INTERESSADO: Conselho Estadual de Educacéo

RELATOR: Cons® Francisco José Carbonari

PROCESSO CEE N° 97/2002 - Reautuado em 19-06-2002
CONSELHO PLENO

1. RELATORIO
INTRODUGAO ) )
MEDIDAS DE DESCENTRALIZAGAO EM QUESTAO

A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996 estabelecem o papel do municipio, tomado como ente
federativo autbnomo, na formulacédo e implantagdo de uma politica educacional para
a rede de escolas abrangidas pelo sistema municipal de ensino. Tal papel vincula-se
aos principios de descentralizacdo politica e democratizacdo do acesso e da
participacdo do cidaddo nas decisdes de governo, principios estes cuja importancia
se revela na possibilidade de rompimento de uma historica tradigcdo que, no Brasil, ao
longo de séculos, fez das medidas centralizadoras a base das relacdes entre Estado
e outras instancias de governo.

Todavia, no que se refere especificamente a histéria da educacgéo
brasileira - e ainda que pese esta tendéncia a centralizacdo - , o discurso sobre a
"descentralizacdo” também possui uma longa tradicdo e encontra um de seus
primeiros marcos no ato adicional de 1834 quando, sob o intervalo do governo
regencial, transferiu-se as entdo provincias a responsabilidade pela instalacdo e
manutencdo dos cursos "elementar" e "secundario”. Aquela época, embora tal
medida tenha sido justificada pela idéia da necesséria adaptacdo da educacdo a
realidade local, tratava-se muito mais de um descaso do poder publico central com
esses niveis de ensino do que da implantacao efetiva de uma politica educacional de
carater mais descentralizado. Essa transferéncia de responsabilidades atravessou
todo o periodo imperial e foi mantido mesmo com o inicio da Republica, desta feita
justificada pelo principio do federalismo, principio este que esta precisamente
demarcado na Constituicdo atual. E possivel afirmar que esta tendéncia, com matizes
que variaram de acordo com o momento histérico em questdo, indicava que a

educacao, particularmente os primeiros anos escolares, foi encarada como um "énus"

(") Com as alterac6es introduzidas pela Indicacdo CEE n° 39/04.
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do qual o Estado procurava se livrar, sinalizando para o carater elitista que
perpassava as politicas publicas educacionais no Brasil.

No contexto presente, ndo podemos correr o risco do mesmo equivoco.
E preciso que seja superado o descaso com o qual a questdo da descentralizacdo do
ensino foi tradicionalmente tratada, particularmente aquele que fazia dela uma das
estratégias do Estado para repassar suas atribuicdes aos municipios. Atualmente, as
politicas que tém sido formuladas e implantadas apontam para um outro sentido:
busca de promoc¢ao da cidadania com a aproximacédo entre poder publico e cidadao,
abertura de canais para a participacdo da comunidade nas decisdes politicas e
parcerias entre estados e municipios para a boa gestao da "coisa" publica. A criacdo
do FUNDEF € um bom exemplo da tentativa de reversdo daquela tradicdo na medida
em que representa uma inovadora iniciativa de redistribuicdo dos recursos publicos,
priorizando o ensino fundamental e beneficiando municipios com poucos recursos.

Assim, é possivel afirmar, considerando-se as legislagcdes hoje
existentes, que 0s governos municipais, estaduais e federal encontram-se diante da
histérica possibilidade de melhor equilibrar essa relagbes. Trata-se, de um lado, de
fazer valer, de fato, o federalismo, incorporando o municipio como ente federativo e
combatendo as praticas clientelisticas de administracéo publica tédo frequentes entre
nés; por outro, garantir que as propostas de descentralizacdo do ensino néo
signifiguem apenas uma transferéncia de encargos e nem promovam uma excessiva
fragmentacdo das politicas educacionais, fragmentacdo esta que pode dificultar a
conquista de uma escola de qualidade para todos.

A constituicdo dos sistemas municipais de educacdo €, nesta
perspectiva, um importante avango para a concretizacao desses ideais na medida em
que, trabalhada simultaneamente com a boa geréncia dos recursos financeiros, pode
levar o principio federativo a aproximar-se de seu objetivo maior: autonomia nas
decisbes publicas e garantia de qualidade quanto aos direitos basicos do cidadao.

DESCENTRALIZACAO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS E SISTEMAS MUNICI-
PAIS DE ENSINO

A descentralizacdo da administracdo publica a fim de aproxima-la do
cidaddo e a valorizacdo dos principios federativos encontram-se definidas por
critérios bastante inovadores na legislacdo atualmente em vigor, particularmente pelo
reconhecimento do municipio como um dos "entes" federativos.

O artigo 18 da Constituicdo Federal afirma a autonomia de todos os
"entes" que compdem a Repulblica Federativa do Brasil: "A organizacdo politico
administrativa da Republica Federativa Brasileira compreende a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, todos autbnomos, nos termos desta Constituicao".
Esta autonomia é reiterada pela Constituicdo do Estado de S&o Paulo de 1989
que, em seu artigo 144, estabelece: "Os municipios, com autonomia politica,
legislativa, administrativa e financeira se auto-organizardo por Lei Organica,
atendidos os principios estabelecidos na Constituicdo Federal e nesta Constituicao".

No que diz respeito especificamente a educacdo, este principio da
autonomia federativa também esté presente. Diz o texto constitucional de 1988, no
caput de seu artigo 211, que "a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo, em regime de colaboracdo, seus sistemas de ensino". Esta nocao é
reiterada pela Constituicdo do Estado de S&o Paulo que, em seu artigo 238,
estabelece: "A lei organizara o Sistema de Ensino do Estado de Sao Paulo, levando

575



em conta o principio da descentralizacdo" e, no 8 1° do artigo 239, que "Os
municipios organizardo, igualmente, seus sistemas de ensino".

Esta mesma idéia estd expressa no caput do artigo 8° da Lei n°
9.394/96: "A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo, em
regime de colaboracdo, 0s respectivos sistemas de ensino". Mais a frente,
apresentam-se as responsabilidades do poder publico municipal no que se refere a
educacdo: "os Municipios incumbir-se-d4o de organizar, manter e desenvolver o0s
orgéaos e instituicdes oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas
e planos educacionais da Unido e dos Estados” (artigo 11, I). Para tal organizacao, os
municipios poderdo, de acordo com a lei, adotar a alternativa de se constituirem
como sistema autdnomo ou de "se integrar ao sistema estadual de ensino ou compor
com ele um sistema unico de educacao basica" (artigo 11, paragrafo Unico).

Na LDB, em seu artigo 10, Il e lll, essas formas de colaboracdo sao
explicitadas: "Os Estados incumbir-se-ao de: (...), definir com os Municipios formas de
colaboracdo na oferta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a
distribuicdo proporcional das responsabilidades, de acordo com a populagdo a ser
atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma dessas esferas do poder
publico; elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia com as
diretrizes e planos nacionais de educacéao, integrando e coordenando as suas acoes
e as dos seus Municipios". Esta claro, portanto, que 0s municipios devem organizar
seus sistemas em regime de colaboracdo, o que implica num intercambio de
responsabilidades reciprocas, cabendo aos estados a tarefa de integrar os varios
sistemas existentes em seus territérios bem como coordenar suas acdes. Em outras
palavras, cabe aos estados uma a¢do normativa e articuladora das acdes dos varios
sistemas.

A partir destas consideracdes, duas tarefas se impdem na organizacao
dos sistemas de ensino do Estado de S&o Paulo:

e impedir que a descentralizacdo signifique simplesmente o repasse

de atribuicdes;

e evitar uma fragmentacao excessiva.

Trata-se, em sintese, de integrar os diferentes sistemas respeitando-se
0S objetivos basicos estabelecidos para a educacdo em todo o territério nacional.

O PAPEL DO CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGCAO NA ORGANJZA(;AO DOS
SISTEMAS MUNICIPAIS DE ENSINO EM REGIME DE COLABORACAO

Para o pais como um todo, e para 0S municipios em particular, a
criacdo e implantacdo dos sistemas de educacédo foram - e ainda sdo - algo novo.
N&o sdo poucos 0s municipios que continuam se reportando as normas do sistema
estadual e tém encontrado dificuldades em operacionalizar a organizacdo de seus
proprios sistemas. Isso se deve em grande parte a novidade legal, mas também ao
peso da tradicdo normatizadora que possuia o CEE na legislacdo anterior. Porém,
apesar dessas dificuldades, os sistemas precisam se organizar; S0 uma exigéncia
legal.

Nesse sentido, € importante ressaltar que, embora a legislagéo faca
muitas referéncias aos sistemas municipais de educagéo, a simples mencéao na lei
ndo é suficiente para sua instituicdo, ou seja, ndo basta que eles estejam expressos
nos textos legais, nem mesmo na Lei Organica dos municipios, para que se tornem
reais, uma pratica efetiva. E necessario que eles tenham uma forma, uma
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organizacgdo; que sejam explicitados os 6rgaos que os integram, as competéncias de
cada um, como eles se relacionam entre si e com 0s outros sistemas, enfim, como as
incumbéncias estabelecidas na lei seréo executadas pelas diversas instancias que os
compdem. Ao CEE cabe orientar os municipios nessa tarefa.

Desde a implantacdo da LDB - mas sem a clareza atual -, essas
guestdes ja se colocavam e levaram o Conselho Estadual de Educacao de Sao Paulo
a uma série de manifestacdes, motivadas tanto pelas duvidas a ele encaminhadas
por varias prefeituras municipais quanto por sua propria responsabilidade legal
enquanto 6rgdo normativo, consultivo e deliberativo do sistema de ensino do Estado
de Sao Paulo (art. 242 da Constituicdo Estadual). Dentre essas manifestacdes,
destacam-se a Indicacdo 10/97, a Deliberagdo 11/97 e a Indicagdo 20/02 cujos
conteudos, em sintese, procuraram apresentar os avancos promovidos pelas novas
legislac®es e conceituar o sistema municipal de educacgéo.

A época em que essas indicagBes foram feitas, o CEE entendia que era
preciso incentivar os municipios no trabalho de organizarem autonomamente 0s seus
sistemas de ensino. Entendia, ainda, que propor concretamente caminhos para a
constituicdo desses sistemas podia significar uma intromissao indevida a ferir os
principios de autonomia legalmente definidos e que o préprio carater inovador do
texto legal abria possibilidades para que diferentes municipios pensassem diferentes
solugbes, adequadas aos seus objetivos e necessidades, diversidade esta cuja
emergéncia era - e ainda € - encarada como positiva. Em outras palavras, tratava-se
de nédo cercear a autonomia recém conquistada.

Foi a partir dessas balizas - principios, realidade e intencdes - que o
Conselho Estadual de Educacdo, em suas manifestacfes, particularmente a
Deliberagédo 11/97, estabeleceu que 0os municipios, ao constituirem seus sistemas de
educacéo, deveriam comunica-lo formalmente para fins de cadastro, abrindo espaco
para sua autonomia. Ao afirmar, contudo, em seu artigo 3°, que "para fins de cadastro
gue torne mais &gil o regime de colaboracdo preconizado pela legislacdo, os
municipios devem enviar ao Conselho Estadual de Educacéo: a) Lei Municipal que
institui o Sistema Municipal de Ensino (se houver); b) Lei Municipal que criou o
Conselho Municipal de Educacdo (CME); c) Regimento Interno do CME; d)
Composicdo e endereco do CME; (...)", esta Deliberacdo enfatizou o aspecto da
organizacdo dos Conselhos Municipais de Educacéo e ndo dos Sistemas Municipais
de Ensino, dando margem para que, em varios municipios, a constituicdo dos
sistemas fosse confundida com a criacdo de um conselho, o que certamente é
insuficiente. Esta é exatamente a situacdo na qual se encontram muitos dos
processos encaminhados a este CEE. Esses processos indicam, com clareza, que 0s
documentos até agora produzidos ndo ofereceram orientacdes suficientes aos
municipios na tarefa de organizarem seus sistemas e, neste instante, estdo
impossibilitados de serem analisados posto que, em sua grande maioria, tratam da
organizacdo dos conselhos e ndo dos sistemas.

Acrescente-se a isto o fato de que cada municipio foi se organizando
como "sistema de ensino”, sem que o regime de colaboracdo estivesse explicitado.
Estas iniciativas municipais - louvaveis quando se tomam os principios de autonomia
e respeito a diversidade - implicam, porém, em alguns riscos. Os principais deles séo
a fragmentacéo excessiva e a inadequada compreensao e atendimento da legislacéo,
particularmente no que se refere ao fato de que os varios regimes devem se constituir
em colaboragdo. Essa obrigatoriedade, enfatizada pelo legislador, procurava
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exatamente atentar para tais ameacas - certamente mais intensas num estado como
0 Nosso, com 645 municipios -, evitando-as.

O CEE, pela posicdo que sempre ocupou na conducdo dos assuntos
educacionais do Estado de Sao Paulo, tem a obrigacdo, entdo, de buscar esclarecer
as davidas existentes, oferecendo diretrizes para que 0S municipios possam cumprir
aquilo que legalmente Ihes € solicitado, isto €, organizar seus sistemas de educacao
em colaboracdo com o sistema estadual.

DOS ENCAMINHAMENTOS

Isto posto, cabe ao CEE os seguintes encaminhamentos:

a) orientar 0os municipios sobre a forma de organizacdo dos seus
respectivos sistemas de ensino;

b) explicitar a forma como o regime de colaboragcdo deve ser
implantado no Estado de S&o Paulo;

c) estabelecer os procedimentos posteriores a serem adotados pelos
processos que hoje tramitam neste Conselho.

Com relagdo ao primeiro ponto, e como anteriormente apontado, €
necessario que os sistemas municipais tenham uma "forma". O artigo 18 da LDB se
encarrega de indica-la: "os sistemas municipais de ensino compreendem: | - as
instituicdes do ensino fundamental, médio e de educacdao infantil mantidas pelo Poder
Publico Municipal; 1l - as instituicdes de educacao infantil criadas e mantidas pela
iniciativa privada; Ill - os 6rgdos municipais de educacao".

Fica claro, portanto, que para um sistema municipal existir com
autonomia, ele necessita minimamente:

* de uma rede escolar que se enquadre na tipologia estabelecida nos
incisos | e Il do artigo 18 da LDB e nas prioridades fixadas no inciso V do artigo 11 da
mesma lei;

* de 6rgdos que normatizem o sistema nos termos das exigéncias e
das aspiragcbes da municipalidade e se encarreguem da articulagdo com o sistema
estadual e nacional nos termos da LDB;

* de um Orgdo executivo encarregado de viabilizar as politicas
publicas e supervisionar os estabelecimentos de ensino de seu sistema.

Entendemos, ainda, que estas orientacdes devem ser transformadas
em lei municipal que, antes de qualquer outra providéncia, definira a opcdo do
municipio quanto se constituir autonomamente, integrar-se com o sistema estadual
ou compor com ele um sistema Unico (artigo 11, paragrafo Unico). Nos casos em que
0S municipios decidam por se constituirem como sistema autdbnomo, a esta lei
municipal cabera estabelecer as atribuicdes dos diversos o6rgaos e a forma de
integracdo e relacionamento entre eles. Todavia, nada impede, mesmo na situacao
acima descrita, que 0s sistemas municipais optem por adotar as normas emanadas
do CEE.

Em consonancia com o artigo 11 da LDB, que fornece mais subsidios
sobre o assunto, entendemos, por fim, que estas sdo as exigéncias para a
constituicdo de um sistema:

"Artigo 11 - Os municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicdes oficiais dos
seus sistemas de ensino integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido e
do Estado;
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Il - exercer agéo redistributiva em relagéo as suas escolas;

[l - baixar normas complementares para o sistema de ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu
sistema de ensino;

V - oferecer a educacao infantii em creches e pré-escolas e, com
prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagcdo em outros niveis de ensino
somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de
competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela
Constituicdo Federal a manutencéo e desenvolvimento do ensino."

Quanto a segunda questéo, sobre o regime de colaboracao, afirma o
artigo 8° da LBD: "A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo, em regime de colaboracdo, 0s respectivos sistemas de ensino".
Entendendo, portanto, a necessidade dos sistemas atuarem em regime de
colaboracao, é preciso definir com clareza quais os parametros a serem respeitados
tanto pelos municipios quanto pelo estado para que esse propdsito seja alcangado.
Neste sentido, consideramos que, nas questdes de carater normativo, o CEE deve
exercer a funcdo articuladora entre os varios sistemas. Quanto aos referidos
parametros, compreendemos que a instancia adequada para sua definicdo é o Plano
Estadual de Educacéo, uma lei a ser proposta pelo Governo do Estado apds amplo
debate com a sociedade. Julgamos conveniente, por fim, que as instancias
municipais, ao elaborarem seus Planos Municipais de Educacdo, contemplem a
gquestao do regime de colaboragéo.

2. CONCLUSAO

Diante do exposto, todos 0s processos encaminhados pelos municipios
a este Conselho dando ciéncia da constituicdo de seus sistemas municipais de
ensino, nos termos da Deliberacdo CEE n° 11/97, bem como os novos expedientes,
tendo como referéncia as orientacdes contiodas na presente Indicacdo e anexada a
documentacdo pertinente, fardo parte dos registros deste Conselho Estadual de
Educacéo, permanecendo a disposi¢cdo dos municipios para consulta.

Séo Paulo, 29 de setembro de 2003.

a) Cons® Francisco José Carbonari — Relator

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAQ aprova, por unanimidade,
a presente Indicagao.

Sala "Carlos Pasquale”, em 21 de maio de 2003.
Sonia Aparecida Romeu Alcici
Vice-Presidente no exercicio da Presidéncia

INDICACAO CEE N° 38/2003 — CES - Aprovado em 26.11.2003

ASSUNTO: Programa Especial de Formacéao de Professores
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INTERESSADO: CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO
RELATORA: Cons? Sonia Aparecida Romeu Alcici
PROCESSO CEE N° 891/2000 - Reautuado em 17-11-2003
CONSELHO PLENO

1.RELATORIO
1.1 HISTORICO

Em 20/08/02, a Camara de Educacdo Superior do CEE, nomeou
comiss&@o composta dos Conselheiros: Sénia Aparecida Romeu Alcici, Angelo Luiz
Cortelazzo, Jodo Cardoso Palma Filho e a Prof® Beatriz Scavazza para elaborar
documento que propusesse conclusdes a partir de reunides havidas no CEE, nos
dias 30/07/2003 e 29/10/2003, da qual participaram representantes de todas as
instituicdes envolvidas com os Programas Especiais para Formagédo de Professores.
A Comissao produziu o seguinte relatério:

"Ao produzir a Deliberacdo CEE 12/2001, o Conselho Estadual de
Educacéo sinalizou, no Estado de S&o Paulo, para o desenvolvimento de uma politica
de qualificacdo de professores das séries iniciais do ensino fundamental e da
educacao infantil em parceria com as Instituicbes de Ensino Superior do Sistema
Estadual de Ensino. Através de Programas Especiais de Formacdo Docente,
professores que atuam nas redes publicas de ensino, quer estadual ou municipais, e
gue possuem apenas formacdo para o magistério em nivel médio podem obter o
diploma de licenciatura plena, conquistando assim, o nivel superior de formacao
profissional.

'O fato dos cursos serem descentralizados, oferecidos na sede dos
municipios, além de possibilitar o acesso de um numero maior de professores,
estimulou, também a implementacdo de politicas educacionais para as redes
municipais de ensino. Aliada ao processo de municipalizacéo do ensino fundamental,
a iniciativa criou oportunidade para a estruturacdo da carreira do magistério publico
municipal, integrada por professores do proprio municipio, ai radicados e integrados
na comunidade.

'O envolvimento dos professores e das Secretarias Municipais de
Ensino, criou a expectativa pelo estabelecimento de um processo de educacao
continuada, que permita a esses professores completar a formacao para o exercicio
das funcgdes previstas no Artigo 64 da LDB e, assim, ter a oportunidade de ascenséo
na carreira.

'‘Além dessas consideracfes, a vigéncia dos referidos Programas
Especiais de Formacdo Docente, estabelecidos pela Deliberacdo CEE 12/2001,
evidenciou a necessidade de esclarecimentos a respeito de suas disposi¢cdes, face as
diversas situacdes apresentadas pelas Instituicbes de Ensino Superior envolvidas".

Por todo o exposto, fica estabelecido que:

1.1 Os cursos oferecidos nos termos do programa acima referidos séao
de Licenciatura Plena e habilitam para o exercicio do magistério nas séries iniciais do
Ensino Fundamental e/ou da Educacdo Infantil. Os alunos que concluirem esses
cursos receberdo diploma que, devidamente registrado, tera validade nacional.

1.2 Conforme estabelece a Deliberagdo CEE 12/2001, os cursos dao
direito ao prosseguimento de estudos, seja em nivel de pés-graduacao ou graduacéo,
em outras licenciaturas ou habilitagées, mediante aproveitamento de estudos. Nao ha
diferenca, a esse respeito, entre os cursos regulares de licenciatura e 0s cursos
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oferecidos na Programacédo Especial para o mesmo fim. Assim, as redes publicas de
ensino, estadual ou municipais, ndo podem fazer distingdo, quer nos concursos para
provimento de cargos, quer nos planos de carreira, entre concluintes de curso
superior que se equivalem.

1.3 As Instituicdes que oferecem cursos dentro do Programa Especial,
poderdo utilizar a nomenclatura que julgarem mais conveniente no diploma dos
alunos, em funcéo do projeto pedagdgico desenvolvido e da forma como aparecer na
documentacéo referente ao reconhecimento do curso pelo Conselho Estadual de
Educacéo.

1.4 O CEE-SP reconheceu o curso desenvolvido pela USP e UNESP,
dentro deste tipo de Programa, denominado PEC-formag&o universitaria, conforme
Parecer CEE 548/2002. Os egressos deste curso receberam o diploma de
“Licenciatura Plena para Magistério nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”,
conforme consta da Conclusdo do Parecer supra-citado. Para os formados pelo
mesmo Programa, desenvolvido na PUC-SP, os egressos receberam diploma de
"Licenciado em Pedagogia - Magistério das Quatro Primeiras Séries do Ensino
Fundamental". Como se trata exatamente da mesma formacao, fica claro que os
diplomas expedidos pelas trés Instituicbes sédo equivalentes.

1.5 A Unitau e a Uniararas também tiveram curso reconhecido no
ambito do Programa Especial (Deliberacdo 12/01), através do Parecer CEE 238/03,
nos mesmos termos explicitados acima para a USP/UNESP. Entretanto, ha
solicitacdo destas IES para que conste nomenclatura diversa nos diplomas dos
egressos do curso desenvolvido, cujo Projeto Pedagdgico foi elaborado nos moldes
utilizados para o desenvolvimento do Curso Normal Superior. No ambito das
discussodes, ficou claro que as IES com autonomia, conforme explicitado no item
1.2.3, podem solicitar a expedi¢ao dos diplomas com nomenclatura diversa daquela
constante na Deliberacdo 12/01 e, portanto, a formalizagdo desta mudanca podera
ser requerida pela Unitau e Uniararas.

2. CONCLUSAO

A Camara de Educacédo Superior propde ao Conselho Pleno a presente
Indicacao.

Sao Paulo, 3 de setembro de 2003.
Cons? Sonia Aparecida Romeu Alcici - Relatora

3. DECISAO DA CAMARA

A CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR adota, como sua Indicagéo, o
Voto da Relatora.

Presentes os Conselheiros: Angelo Luiz Cortelazzo, Arthur Fonseca
Filho, Eduardo Martines Juanior, F4bio Romeu de Carvalho, Jodo Cardoso Palma
Filho, Jodo Gualberto de Carvalho Meneses, Mario Vedovello Filho, Sonia Aparecida
Romeu Alcici e Sonia Teresinha de Sousa Penin.

Sala da Camara de Educacao Superior, em 12 de novembro de 2003.

Cons. Arthur Fonseca Filho - Presidente da CES

DELIBERACAO PLENARIA
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O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAOQ aprova, por unanimidade,
a presente Indicacéo.

Sala "Carlos Pasquale”, em 26 de novembro de 2003.

Marcos Antonio Monteiro - Presidente

PARECER CEE N° 78/2001 — CEF/CEM — Aprovado em 2.5.2001

ASSUNTO: Inclusdo de Educacéo Artistica no ensino supletivo
INTERESSADA: Secretaria de Estado da Educacao
RELATORES: Cons®s Neide Cruz e Mauro de Salles Aguiar
PROCESSO CEE N° 797/2000 — Ap. Prot. SE n°® 1309/2000
CONSELHO PLENO

1. RELATORIO
1.1 HISTORICO

Este Conselho recebeu da SEE consulta referente ao oficio enviado a
Sra. Secretéria de Estado da Educacéo pela Procuradoria Geral da Justica, contendo
encaminhamento da Promotoria de Justica de Defesa dos Interesses Difusos e
Coletivos da Infancia e da Juventude da Capital, relativa as informacfes sobre a
representacdo formulada pela APEOESP - Sindicato dos Professores do Ensino
Oficial do Estado de S&o Paulo - acerca do tratamento da disciplina ou componente
Educacdo Artistica na “grande curricular” dos cursos de educacdo de jovens e
adultos, nas escolas da rede estadual.

O Protocolado tramitou pela CENP — Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagogicas da Secretaria da Educacéo, recebendo a informacgéo contida as
folhas 14 e 15 dos autos. Segue a transcricdo de algumas das principais considera-
¢Oes formuladas pela CENP:

(...) “E partindo da necessidade de se proceder as ressignificacdes de
natureza legal e pedagdgica impostas pela nova concepc¢éo de educacao de jovens e
adultos, preconizada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que, a
nosso ver, o questionamento da inclusdo de Educacgao Artistica, como componente
curricular obrigatério dos curriculos do Ensino Fundamental e Médio desses cursos
deva ser analisado. Por outro lado, evidente fica que somente através da andlise das
normas operacionais veiculadoras dessas ressignificacbes é que esse entendimento
pode ser melhor equacionado.

Assim sendo, os primeiros atos legais baixados pela Secretaria da
Educacao, implementadores das mudancgas curriculares estabelecidas pela Lei n°
9.394/96 para a educacéo basica - Res. SE n° 4/98 e n° 7/98, respectivamente para o
ensino fundamental e médio - operacionalizando a fun¢éo equalizadora da Educacao
de Jovens e Adultos preconizada pela lei e as orientacfes organizacionais até entao
baixadas pelos Conselhos de Educacéo, se de um lado deixaram claro, a inexisténcia
de qualquer tipo de distincdo entre ensino regular e aquele extensivo a jovens e
adultos em que o componente curricular Educacao Artistica aparece elencado como
uma das disciplinas da Base Nacional Comum - de outro, possibilitou uma
implementacdo mais progressiva das mudangas preconizadas pelo novo diplomata
legal, permitindo que os curriculos dos chamados cursos supletivos continuassem a
viger nas formas anteriormente aprovadas - Lei n® 5.692/71 - situagdo em que esse
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componente, quando tratado sob a forma de atividade, poderia ndo ter carga horéaria
especifica. A titulo de observacgéo, vale a pena lembrar que as diretrizes curriculares
nacionais para o Ensino Fundamental e Médio somente foram instituidas
posteriormente, através das Res. CNE/CEB n° 2, de 7/4/98 e n° 3, de 26/7/98,
respectivamente.

Por outro lado, é de se destacar que essa aparente flexibilidade
conferida a inclusdo do Ensino da Arte procurou, na verdade ndo s abrir espaco
para a importancia do Ensino da Arte- conviccdo pedagégica de carater
multidisciplinar desta Pasta - como, e principalmente, procurou, de forma pontual,
preservar o posicionamento assumido pelo Conselho Estadual de Educacdo em seu
Parecer n° 526/97 que, respondendo a questdo “quais as matérias que deveriam
constar da grade curricular dos cursos supletivos”, conclui pela orientagdo de que “até
que seja definida a base nacional’, os componentes curriculares que deveriam
constar dos curriculos plenos dos cursos supletivos seriam: “Portugués, Matematica,
Histéria, Geografia e Ciéncias Fisicas e BiolOgicas...” Alias, é de se ressaltar que
esse pronunciamento emitido, em 19/11/97, é reiterado em 25/3/98, através do
Parecer CEE n° 89/98, ocasido em que o Conselho Estadual de Educacéo
complementa seu entendimento, recomendando que, dentro das cargas horérias
minimas de 1.600 horas e 1.200 horas, respectivamente, para o ensino fundamental
e médio, ndo sejam incluidos outros componentes curriculares.

E dentro desse contexto operacional que esta Pasta, baixou em
28/1/2000, as diretrizes da organizagao curricular de jovens e adultos - Res. SE n°
11/2000, ocasido em que se posiciona pelo Ensino da Arte como contetudo
obrigatério, cujo desenvolvimento porém, poderia, como continua podendo, ocorrer
de forma integrada aos demais componentes curriculares ou como carga horaria
especifica, em momentos ndo coincidentes com o desenvolvimento normal das aulas,
mediante opc¢ao e inscricao dos interessados (...)

Ao final, a CENP entendeu fosse ouvido este Colegiado por julgar que a
matéria em questdo poderia comportar, ainda, possiveis interpretacdes e
desdobramentos complementares do Conselho Estadual de Educacéo.

Ressalte-se que a informacdo elaborada pela CENP pode-se
acrescentar alguns esclarecimentos, sobre aspectos ainda ndo bem entendidos,
como bem demostra a peticdo que deu origem aos autos.

1.2 APRECIACAO

Uma lei que estabelece novas diretrizes e bases da educacao nacional
nao se implementa efetivamente, de imediato, ou por meio de atos normativos que
tém por objetivo estabelecer novas regras de funcionamento e organizacdo da
educacdo escolar. A complexidade da educagdo escolar exige um periodo de
adaptacdo e compreensao do proprio sistema, dos educadores em geral e, também,
da prépria sociedade. A implementacdo de uma nova LDB, somente sera alcancada
apos a percepcao e interiorizacdo dos principios e diretrizes educacionais contidos na
Lei 9.394/96. E a nova LDB é prodiga em conceitos que mudam em esséncia muitas
das posturas e da cultura de natureza burocratica educacional, tradicionalmente
aceitas e existentes na educacdo brasileira. Prova disso € o0 constante
guestionamento que ainda se faz a respeito de “grades curriculares”, carga horaria de
componentes ou disciplinas curriculares. For¢coso explicitar que com a nova lei ndo ha
porque falar em “grades”, cujo nome ja enseja algo que prende, amarra e aprisiona o
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conhecimento escolar em estruturas rigidas que ndo mais encontram sustentacao
nas atuais diretrizes curriculares, quer se trate de ensino fundamental e médio ou da
educacao de jovens e adultos.

Evidentemente que, se ndo se obriga, também nao se proibe as
escolas ou as administracdes dos sistemas a utilizacdo de “grades”. Entretanto,
diante dos novos conceitos introduzidos pela LDB e, em fungédo da flexibilidade e
autonomia conferida as escolas na elaboracdo e execucdo de sua proposta
pedagogica, a existéncia de “quadros” ou “matrizes curriculares”, somente se justifica
guando estes representam a sintese grafica da proposta pedagdgica da escola ou de
um curso. Todas as atividades curriculares da escola devem integrar sua proposta
pedagogica, sejam elas trabalhadas sob a forma de aulas tradicionais desenvolvidas
no contexto de uma sala de aula ou de atividades, projetos curriculares e de temas
transversais. A esse respeito o Conselho j4 se manifestou anteriormente, afirmando
gque as atividades escolares nédo se limitam aquelas desenvolvidas no tempo de uma
hora-aula ou do espaco restrito de uma sala de aula.

As atividades oferecidas a todos os alunos devem integrar a carga
horaria obrigatéria minima anual, e as oferecidas de forma opcional a parte dos
alunos devem ser acrescidas a carga horaria minima obrigatoria e registrada no
histérico escolar do aluno, como é o caso de Educacdo Artistica, no contexto do
curso de educacao de jovens e adultos, objeto do questionamento deste expediente.

Esse entendimento, se, por um lado, refor¢ca a autonomia conferida as
escolas e as administracbes das redes de ensino, por outro passa a exigir maior
responsabilidade e competéncias da escola e de seus professores, direcéo,
coordenadores, orientadores e supervisores de ensino na elaboracdo, execucdo e
acompanhamento da proposta pedagogica das escolas. Aqui se faz uma distincédo
entre administracédo de redes de ensino e escolas, por se entender que as redes de
ensino, especialmente as publicas, necessitam estabelecer regras para que suas
escolas organizem seus curriculos e as cargas horarias para ter o controle dos gastos
publicos com professores e da composi¢éo de suas jornadas. Contudo, tais restricoes
de ordem administrativa ndo podem cercear 0os avangos nas formas de organizagéo
dos tempos e espacos do curriculo escolar.

A atual LDB relacionou um conjunto de componentes curriculares,
disciplinas ou estudos que integram a “base nacional comum” e a lingua estrangeira
que integra a “parte diversificada”, a partir do 5° ano do ensino fundamental. Em
nenhum momento, diferentemente da antiga Lei n® 5.692/71, a Lei n® 9.394/96 (LDB)
determina qual deve ser o tratamento metodolégico de componentes curriculares,
nem carga horéria ou distribuicdo pelos anos dos cursos fundamental e médio. A Lei
n° 9.394/96 valoriza o0 “conhecimento escolar”, vinculado ao mundo do trabalho e a
pratica social, assim como a experiéncia extra-escolar, adquirida durante o periodo
escolar ou através da realidade vivida em sociedade.

Coerente com as diretrizes e principios contidos na LDB, o Conselho
Nacional de Educacao, a partir de 1998, estabeleceu diretrizes curriculares nacionais
para as varias etapas da educacao basica, atendendo ao contido no inciso 1V, artigo
9° da Lei n° 9.394/96 que delega a Unido estabelecer, em colaboracdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo o0s
curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacdo bésica ou
comum.
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Nessa mesma direcdo manifestou-se este Colegiado em varios de seus
Pareceres, sendo que a esse respeito € importante para esclarecer o assunto, a
transcricdo de parte das orientacbes contidas na Indicagdo CEE n° 9/2000, que
dispBe sobre as diretrizes para o ensino meédio no sistema de ensino do Estado de
Séo Paulo, a saber:

(...) Nessa perspectiva, as formas de organizagdo curricular devem
diversificar matérias e temas para que se oferecam aos estudantes oportunidades de
desenvolverem habilidades e competéncias em circunstancias reais, segundo a
demanda do meio. Para dar conta desses desafios, é necessario que,
gradativamente, se procure:

a) buscar os contetdos curriculares (sejam fatos, conceitos ou
principios), que possam também representar meios para o desenvolvimento de
competéncias, habilidades, atitudes e valores;

b) desbastar o curriculo saturado de informac¢Bes enciclopédicas,
priorizando conhecimentos e habilidades, cujo dominio favorece novas e mais
complexas aprendizagens;

c) entender e trabalhar as linguagens como formas portadoras de
significados, conhecimentos e valores;

d) criar estratégias de ensino que mobilizem o raciocinio, bem como a
construcao interativa (aluno-aluno, aluno-acervos de informacgfes e aluno-professor)
e coletiva do conhecimento, paralelamente ao fortalecimento da capacidade
argumentativa e do pensamento critico;

e) estimular procedimentos e atividades que levem o aluno a reconstruir
0 conhecimento, através de experimentacdo, execucao de projetos e atuacdo em
situacdes sociais;

f) organizar conteddos em areas e projetos interdisciplinares que
melhor abriguem a viséo articulada do conhecimento e o dialogo permanente entre as
diferentes areas do saber;

g) tratar os contetdos de modo contextualizado, aproveitando sempre
gue possivel as relacdes entre contetdos e contexto para dar novos significados ao
aprendido, estimulando a iniciativa e a autonomia intelectual do aluno (...)

Tanto as diretrizes curriculares nacionais como as estaduais para o
ensino fundamental, médio ou para a educacéo de jovens e adultos buscam oferecer
parametros basicos, principios, fundamentos e procedimentos gerais, norteadores de
uma formacdo comum e garantia da diversidade e autonomia da proposta
pedagogica de cada escola. Os Conselhos Nacional e Estadual de Educacgédo ao
expedir as orientacdes curriculares néo fizeram recomendacdes ou exigéncias quanto
a obrigatoriedade de denominacdo de componentes ou disciplinas, carga horaria ou
distribuicdo pelas séries. Ao contrario, todos os pareceres expedidos, relativos as
diretrizes curriculares, reforcam e valorizam o aprendizado e recomendam a
abordagem interdisciplinar, multidisciplinar e ou transdisciplinar das éareas de
conhecimento.

De acordo com a Indicagdo CEE n° 9/2000, (...) “Esta concepcédo de
curriculo envolve os conceitos de interdisciplinaridade e contextualizagdo. Todo
conhecimento mantém um didlogo permanente com outros conhecimentos. Algumas
disciplinas identificam-se, outras diferenciam-se, tanto relativamente ao tipo de
conhecimento e aos métodos, quanto ao objeto de conhecimento, ou mesmo as
habilidades mobilizadas. Nesse sentido, a interdisciplinaridade correspondente a
possibilidade de relacionar disciplinas préximas em atividades ou projetos de estudo,
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pesquisa e acdo, bem como a integracao entre linguagens e procedimentos diversos
gue permitam o tratamento de temas ou projetos complexos. Desse modo, é possivel
a proposta de trabalhos interdisciplinares, ndo s6 entre areas de maior evidéncia de
afinidade — artes e histéria, quimica e biologia — como também entre areas
aparentemente distantes — artes e fisica, biologia e filosofia. O importante € haver um
tema gerador, um experimento, um plano de trabalho ou de acg&o para intervir na
realidade, um texto em multimidia etc. (...)"

A rigor e dito de outra forma, pode-se afirmar que no ensino
fundamental ou médio e também na educacao de jovens e adultos a escola deve,
obrigatoriamente, assegurar aos seus alunos os estudos relativos ao conhecimento e
uso da lingua portuguesa; da matematica; da historia; das ciéncias; da geografia; das
artes; de uma lingua estrangeira; da educacéo fisica - para cursos do periodo diurno;
e do ensino religioso - de oferta obrigatoria e matricula facultativa apenas para alunos
do ensino fundamental das escolas publicas. No ensino médio, a escola deve
acrescentar, também, conhecimentos de filosofia e sociologia. Todos esses
conhecimentos devem estar, obrigatoriamente, assegurados na proposta pedagoégica
de cada escola, independentemente de constar uma carga horéaria especifica para a
area, componente ou disciplina.

No caso especifico do ensino das artes para cursos de educacdo de
jovens e adultos, com mais razao ainda, ha de se repensar as formas tradicionais da
inclusdo de Educacado Artistica, pois de acordo com as diretrizes curriculares
nacionais para o ensino fundamental e médio, estabelecidas, respectivamente, pelas
Resolugbes CNE/CEB n° 2/98 e n° 3/98, bem como pela Resolugdo CNE/CEB n°
1/2000 e a Deliberacdo CEE n° 9/2000, que dispbe sobre as diretrizes curriculares
para a educacdo de jovens e adultos, a organizacdo curricular deve ser flexivel e
adequada as necessidades dos alunos.

Conclui-se que a Resolugcdo SE 11-2000, objeto principal do presente
guestionamento da APEOSP, valoriza o conhecimento e o ensino das artes, ao
permitir que a escola possa articular o ensino das artes aos demais componentes
curriculares ou por organizar turmas em horarios alternativos. Em ambas as
situacbes, a escola deve garantir aos alunos o aceso as diferentes formas de
linguagem, valorizando sua expressao socio-cultural, por meio da musica, das artes
plasticas, da danca, do cinema, do teatro, do artesanato, de multimidia etc.

2. CONCLUSAO

Responda-se a Secretaria de Estado da Educacdo, nos termos deste
Parecer.

Sao Paulo, 24 de abril de 2001.

3. DECISAO DAS CAMARAS

As Camaras de Ensino Fundamental e Médio adotam, como seu
Parecer, o Voto dos Relatores.
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Presentes os Conselheiros: André Alvino Guimardes Caetano, Bahij
Amin Aur, Francisco José Carbonari, Marileusa Moreira Fernandes, Mauro de Salles
Aguiar, Neide Cruz, Rute Maria Pozzi Casati e Zilma de Moraes Ramos de Oliveira.

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAOQ aprova, por unanimidade,
a decisdo das Camaras de Ensino Fundamental e Médio, nos termos do Voto dos
Relatores.

PARECER CEE N° 167/2001 — CEF — Aprovado em 27.6.2001

ASSUNTO: Consulta sobre inclusao obrigatéria de lingua estrangeira moderna na
grade curricular na Educacéo de Jovens e Adultos

INTERESSADA: Secretaria Municipal de Educacao de Campinas

RELATORA: Vera Maria Nigro de Souza Placco

PROCESSO CEE N° 198/01

CONSELHO PLENO

1. RELATORIO
1.1 HISTORICO

Em 19 de marco de 2001, a Secretaria Municipal de Educacdo de
Campinas oficia a este Conselho, solicitando esclarecimentos quanto a inclusdo
obrigatdria de lingua estrangeira moderna na organizacao curricular da Educagéo de
Jovens e Adultos — de que trata a Deliberacdo CEE n° 09/2000, com relacdo ao
curriculo em vigor na rede municipal de ensino de Campinas.

A Secretaria Municipal de Educacao informa que, em virtude de
regulamentar e realizar a atribuicdo de aulas no més de dezembro, néo foi possivel
alterar o quadro curricular para 2001, introduzindo a lingua estrangeira moderna.
Anexa matrizes curriculares de 2000 e 2001 da EMEF Julio de Mesquita Filho, para
exemplificar como estéo constituidas as grades curriculares, sem a inclusdo de lingua
estrangeira moderna.

Assim a Secretaria Municipal de Educagdo de Campinas solicita
respostas a duas questoes:

1) Podemos introduzir este componente curricular no inicio do ano
letivo de 2002, uma vez que a alteragao do quadro implicaria em alteragéo da jornada
do professor ?

2) Caso seja negativa a resposta anterior, qual encaminhamento a ser
dado para regularizar a situacao dos alunos deste 1° semestre de 20017

Em 4 de abril de 2001, a Diretoria de Ensino Campinas Leste consulta
este Conselho quanto ao procedimento para homologa¢do do quadro curricular das
escolas, dada a néo incluséo, pela Secretaria Municipal de Educacédo de Campinas,
do componente curricular lingua estrangeira moderna, na organizagao curricular dos
Cursos de Educacao de Jovens e Adultos — 5% a 82 séries do Ensino Fundamental.

1.2 APRECIACAO
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O Artigo 6° da Resolucdo CNE/CEB n° 01/2000 estabelece: "Cabe a
cada sistema de ensino definir a estrutura e a duracdo dos cursos de Educacédo de
Jovens e Adultos, respeitadas as diretrizes curricularesnacionais, a identidade desta
modalidade de educacéo e o regime de colaboragao entre os entes federativos.” Se o
Municipio de Campinas ainda ndo instituiu sistema proprio de ensino, cabe a este
Conselho encaminhar orientagdes sobre duvidas dai emanadas.

Nesse sentido, valem para o Municipio de Campinas as normas
estaduais estabelecidas pela Deliberacdo n° 09/2000 que, em seu Artigo 3°,
estabelece: "Os cursos de educacdo de jovens e adultos serdo organizados de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos, estabelecidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 01/2000, bem como com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio
estabelecidas, respectivamente, pelas Resolu¢des CNE/CEB n° 02/98 e 03/98". O
Paragrafo 1° deste mesmo Artigo, afirma: "Além dos componentes da base nacional
comum, é obrigatoria a oferta de lingua estrangeira moderna nos cursos de educacéao
de jovens e adultos correspondentes aos quatro ultimos anos do ensino fundamental,
bem como no ensino médio, na parte diversificada do curriculo.”

A Resolucdo CNE/CEB n° 01/2000 a que se refere o Artigo 3° da
Deliberagdo 09/2000 supracitada estabelece, em seu Artigo 18: "Respeitado o Artigo
5° desta Resolucéo, os cursos de Educacéo de Jovens e Adultos que se destinam ao
Ensino Fundamental, deverdo obedecer, em seus componentes curriculares, aos
Artigos 26, 27, 28 e 32 da LDB e as diretrizes curriculares nacionais para 0 ensino
fundamental. E, pontuando, em seu paragrafo Unico: "Na organizacdo curricular,
competéncia dos sistemas, a lingua estrangeira € de oferta obrigatoria nos anos finais
do ensino fundamental”, paragrafo este que é reafirmacdo do § 5° do Artigo 26 da
prépria LDB.

Estas s&o as orientagcdes legais. No entanto, antes que descum-
primento de normas legais, sejam elas do CEE, sejam do CNE, o ndo oferecimento
de lingua estrangeira moderna aos alunos de EJA significa principalmente negar a
estes alunos 0 acesso a um direito, qual seja o de apropriar-se de uma lingua
estrangeira moderna que podera facilitar-lhes acesso a outros direitos e
oportunidades, do ponto de vista educacional ou profissional.

Assim, consideramos um compromisso da escola publica procurar
resgatar esse direito, negado aos alunos que cursaram as classes de EJA de
Campinas. Sugerimos, portanto, que sejam envidados esforcos para se oferecer a
esses alunos possibilidades de enriquecimento de sua formagédo no ambito de lingua
estrangeira moderna, através de acdes complementares relacionadas. A0 mesmo
tempo, consideramos importante que se envidem esforcos para que esse direito seja
garantido aos alunos, no 2° semestre de 2001, complementarmente a grade curricular
estabelecida.

Caso a Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas ndo tenha
condicbes de resgatar esse direito de que foram privados os alunos, seja
encaminhado para apreciacdo deste Conselho processo especifico de solicitacdo de
convalidacdo dos estudos de todos os alunos envolvidos.

2. CONCLUSAO
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Responda-se a Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas e a
Diretoria de Ensino Campinas Leste, nos termos deste Parecer, para as providéncias
cabiveis.

3. DECISAO DE CAMARA

A CAMARA DE ENSINO FUNDAMENTAL adota, como seu Parecer, o
Voto da Relatora.

Presentes os Conselheiros: Ana Maria de Oliveira Mantovani, André
Alvino Guimardes Caetano, Francisco José Carbonari, Rute Maria Pozzi Casati e
Zilma de Moraes Ramos de Oliveira

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAOQ aprova, por unanimidade,
a decisdo da Camara de Ensino Fundamental, nos termos do Voto da Relatora.

PARECER CEE N° 325/2002 - CEB - Aprovado em 28.8.02

ASSUNTO: Credenciamento para realizar exames nos termos da Deliberacdo CEE n°
14/2001

INTERESSADA: Secretaria de Estado da Educacéo

RELATORA: Cons? Neide Cruz

PROCESSO CEE N° 337/2002 - ( 2 Pastas Anexas)

CONSELHO PLENO

1. RELATORIO
1.1. HISTORICO

O Senhor Secretario de Estado da Educacdo encaminha a este
Conselho relatério elaborado por grupo de trabalho, integrado por representantes dos
orgaos centrais da Pasta, e solicita o credenciamento da Secretaria de Estado da
Educacéo para a realizagéo dos exames de que trata o Artigo 2° da Deliberagédo CEE
n° 14/2001.

Acompanhando o relatorio e a exposicdo de motivos, foram anexados
0s seguintes documentos: I) Regimento Escolar e Proposta Pedagdgica do Centro
Estadual de Educacdo Supletiva (CEES) Dona Clara Mantelli: 1) Consideracées
sobre a Proposta Pedagogica e Regimento Escolar do CEES Paulo Decourt, unidade
escolar da rede publica estadual, vinculada e mantida pela UNICAMP ha 15 anos, por
forca de convénio com a Secretaria da Educacéo.

A pedido da Camara de Educacédo Béasica foram juntados ao presente
protocolado outros documentos encaminhados a este Conselho, relativos ao assunto
em pauta, com a finalidade de subsidiar nossa analise, tais como: I) Copia xerografica
do relatério elaborado pela Fundacao Bradesco sobre os Exames Finais de Validacéo
de Disciplinas do Telecurso 2000 e CEES da rede estadual, referente ao Ensino
Fundamental; [I) Oficio n°® 060/2002, contemplando justificativas, sugestbes e
reivindicacdes dos Centros Estaduais de Educacdo Supletiva, assinada pela direcao
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do CEES Jeanette Martins, de Campinas, CEES de Marilia e CEES Prof. Iria Fofina
Seixas, de Marilia.

1.2. APRECIACAO

Preliminarmente, cumpre esclarecer que a Secretaria de Estado da
Educacdo optou por ndo solicitar o credenciamento das Escolas Estaduais que
oferecem o Telecurso e dos Centros Estaduais de Educacédo Supletiva, na fase de
implementacdo dos exames finais previstos na Deliberacdo CEE n° 14/2001, apesar
de sua evidente experiéncia e credibilidade como Unica instituicdo responsavel pelos
“Exames Supletivos”, desde os idos da década de 70, quando da implantacdo da Lei
federal n°® 5.692/71 e também da atual Lei federal n°® 9.394/96.

Embora nem sempre as medidas adotadas por este Conselho ou pela
propria Secretaria de Estado da Educacgdo tenham sido bem recebidas ou mesmo
entendidas pelos diretamente interessados, escolas e alunos, ndo resta davida de
gue os objetivos iniciais tracados pela Deliberacdo CEE n° 14/2001 foram, em grande
parte, alcancados. De um lado, os 6rgaos supervisores da Secretaria de Estado da
Educacao e este préprio Conselho podem utilizar-se de informacgdes e indicadores
para uma analise mais aprofundada e de mérito sobre os programas e a qualidade do
ensino oferecido pelos cursos que utilizam recursos e metodologias da educacao a
distancia. De outro, as proprias escolas, publicas ou privadas, bem como a Secretaria
de Estado da Educacao, com base nos resultados obtidos por seus alunos, podem e
devem avaliar os programas e metodologias que estdo sendo adotados, buscando
introduzir melhorias significativas e adequadas que atendam as expectativas dessa
clientela, com alternativas diferenciadas que levem em conta as condi¢cdes de
trabalho e de vida do aluno, oferecendo um ensino de qualidade.

E preciso reconhecer, entretanto, que a inovacdo na forma e no
conteudo dos “Exames Supletivos” acarretou alguns problemas de logistica e também
de natureza avaliativa que necessitaram de correcdo na sua fase de implantacéo.
Citam-se, como exemplo, as novas orientacdes expedidas por este Colegiado quanto
aos exames de Lingua Estrangeira Moderna. A mudanca para avaliacdo por areas
efetuada pela Secretaria de Estado da Educacdo nos seus exames, exigindo a
adocdo de medidas para corrigir a situacdo de jovens e adultos que, ao se
inscreverem para eliminar uma disciplina, ficaram retidos em disciplinas nas quais ja
haviam obtido aprovacdo em anos anteriores. Tais problemas, ao que tudo indica,
foram ou estdo sendo solucionados pela propria Secretaria de Estado da Educacéo.
Outros problemas, porém, sao relatados pela propria Secretaria de Estado da
Educacdo nos documentos apensados a este expediente, tais como: auséncia de
cronograma anual e divulgacdo em tempo habil; excesso de provas em um unico dia;
alunos que concluiram o curso apés a data prevista e ndo puderam tomar ciéncia da
exigéncia de se submeterem a uma avaliacdo final etc. Tais problemas podem e
devem ser solucionados a partir do préprio credenciamento da Secretaria de Estado
da Educacao, para que suas escolas possam fazer seus proprios exames. Cabe
também delegar competéncias a Secretaria de Estado da Educacdo para que esta
possa decidir sobre casos pendentes que possam vir a ocorrer durante o periodo de
adequacao as alteracdes introduzidas nos “Exames Supletivos” ou no Exame
Nacional de Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos - ENCCEJA, caso
este venha a ser adotado pela Secretaria de Estado da Educacéo.
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Quanto aos exames finais ofertados pelas instituicbes credenciadas,
cabe lembrar que se encontra em analise na Camara de Educagéo Basica o relatorio
elaborado pelas mesmas sobre todo o processo ocorrido em 2001. As proprias
instituicdbes aguardam reunido para propor modificacbes na sistemética, visando o
aperfeicoamento do processo, o que deverd ser feito apés definicdo da SEE quanto a
sua adesdo ou ndo aos Exames Nacionais de Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos - ENCCEJA, proposto pelo MEC.

Em relacdo ao ENCCEJA, cumpre destacar que seu fundamento é
bastante semelhante aos “Exames Supletivos” oferecidos pela Secretaria de Estado
da Educacdo, apos as alteracdes que foram introduzidas no final de 2001. Seu
objetivo é “possibilitar uma avaliacdo de competéncias e habilidades béasicas de
jovens e adultos de acordo com 0s preceitos legais, que atenda as necessidades e ao
perfil dessa populacdo que ndo teve oportunidade de acesso a escolaridade regular
na idade prépria”. Visa construir um indicador qualitativo que possa ser incorporado a
avaliacao de politicas publicas de Educacao de Jovens e Adultos, podendo ainda ser
utilizado como instrumento para a avaliacdo dos programas da educacao de jovens e
adultos e, também, como instrumento para o Poder Publico, junto a iniciativa privada,
para cumprir sua funcao de “autorizacao de funcionamento e avaliacéo de qualidade”,
conforme contido no inciso |, art. 7° da Lei n°® 9.394/96.

No entanto, considerando que a oferta do ENCCEJA é de carater
opcional, cumpre reforcar nosso entendimento, anteriormente exposto, de que as
diferentes avaliacGes externas a que foram submetidos os cursos de educacdo de
jovens e adultos oferecidos pela rede estadual, dentre eles o ENEM, SARESP,
Fundacao Bradesco e os do SENAI/SESI, podem oferecer indicadores importantes
para a Secretaria de Estado da Educacao avaliar cada uma de suas escolas e dos
cursos por elas oferecidos.

Além disso, dos documentos que integram o presente expediente,
destaca-se a Proposta Pedagdgica e o Regimento Escolar do CEES Clara Mantelli
cuja unidade foi visitada pela relatora como membro deste Colegiado. O CEES Clara
Mantelli organiza seu ensino por meio de projetos de area, em consonancia com as
diretrizes curriculares nacionais e estaduais, adotando a progressao continuada no
sistema modular, tanto no ensino fundamental como no ensino meédio. Para tanto,
utiliza-se de um sistema de créditos atribuidos para cada uma das areas, de forma a
permitir a avaliacdo continua e uma progressdo continuada do ensino e da
aprendizagem individual dos alunos. Atende a portadores de necessidades especiais
(fisica, visual e auditiva) e executa projetos especiais, abrangendo atividades de
reforgo e recuperacao, programas de aceleracéo de estudos, organizagao e utilizacao
de multimeios, elaboracdo de material pedagdgico proprio, palestra de cultura e lazer
e outros. Enfim, a sistematica adotada pelo CEES Clara Mantelli é a de atendimento
individualizado, permitindo ao aluno flexibilidade nos dias e horéarios de frequéncia,
exigindo-se, no entanto, 75% de frequéncia as atividades praticas desenvolvidas em
cada area de estudo. Cumpre destacar que, dada a autonomia das escolas da rede
estadual na elaboracdo de sua proposta pedagdgica e de seu Regimento Escolar,
elaborado a partir de principios e diretrizes basicas estabelecidas pela SEE, pelos
documentos contidos nos autos, ndo se pode afirmar que 0s aspectos aqui
ressaltados sejam encontrados nos demais CEESs. De qualquer forma, a
organizacéao didatico-pedagodgica do CEES Clara Mantelli, sua proposta pedagogica e
seu Regimento Escolar merecem maiores analises e discussfes como forma de
promover a troca de experiéncias entre as demais escolas que encontram
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dificuldades na implantacdo da progressdo continuada e no atendimento de alunos
portadores de necessidades especiais.

Certamente, a Secretaria de Estado da Educacédo atende a todas as
exigéncias contidas na Deliberacdo CEE n° 14/2001 para o credenciamento
solicitado. Da mesma forma, os CEES mantidos pelas Universidades Publicas podem
ser credenciados para que suas unidades escolares possam realizar os exames finais
dos alunos matriculados em cursos de educacao de jovens e adultos, organizados
nos termos da Deliberacdo CEE n° 09/99. Julgamos, entretanto, que cabe a
Secretaria de Estado da Educacédo estabelecer as condi¢cdes para que suas escolas
realizem seus exames, ficando a seu critério estabelecer normas diferenciadas e
especificas para os Telecursos, conforme ocorria anteriormente.

Cabe, ainda, autorizar expressamente a SEE a resolver situacdes
pendentes, por meio da avaliagdo de competéncias e expedicdo de certificado de
conclusao, através dos CEEs e uma ou mais escolas nos municipios, em todas as
regides do Estado de Sao Paulo. Parece-nos ser essa a forma mais adequada e
rapida de solucionar possiveis pendéncias, decorrentes das necesséarias mudancas
para adaptar os exames aos dispositivos da LDB, sobretudo no que se refere as
diretrizes curriculares. Tal proposta atende reivindicagdo dos CEES, contida nos
autos, e objetiva permitir uma transicdo mais favoravel a problematica dos jovens e
adultos que durante anos buscaram obter a certificagcdo de curso, por meio da
eliminacdo gradativa de disciplinas. Por outro lado, a escola tera mais agilidade e
condicbes de analisar e avaliar com justica alunos, cuja situacdo fica dificil de ser
prevista pelos 6rgdos centrais, decorrentes ndo somente da mudanca de sistematica,
como também de mudancas nas normas sobre a matéria, ao longo dos anos.

2. CONCLUSAO

A vista do exposto e nos termos deste Parecer, a Secretaria de Estado
da Educacéo fica credenciada a promover a avaliagéo final dos alunos da sua rede e
daqueles cursos mantidos pelas Universidades Estaduais ou outras instituicoes
publicas, instalados por for¢ca de convénio com a Secretaria da Educacéo, previsto na
Deliberacdo CEE n° 14/2001.

A Presidéncia do Conselho Estadual de Educagdo expedird a
competente Portaria de credenciamento.

Considerando-se o fato de o Conselho Nacional de Educacao estar
estudando reformulacdo da matéria disciplinada no Decreto Federal 2494/98, a
Instituicdo fica cientificada de que o presente credenciamento sujeitar-se-a4 as normas
que vierem a ser determinadas.

Caberd a Secretaria de Estado da Educacdo expedir normas
complementares para orientar as unidades da rede publica, nos termos deste
Parecer.

Séo Paulo, 20 de agosto de 2002.
a) Cons? Neide Cruz - Relatora

3. DECISAO DA CAMARA

A Céamara de Educacdo Basica adota, como seu Parecer, o Voto da
Relatora.
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Presentes os Conselheiros: Arlete Scotto, Fabio Kalil Fares Saba, Luiz
Eduardo Cerqueira Magalhdes, Marcos Antonio Monteiro, Marileusa Moreira
Fernandes, Mauro de Salles Aguiar, Neide Cruz, Olga de S&, Suzana Guimaraes
Tripoli e Vera Aparecida Taboada de Carvalho Raphaelli.

Sala de Camara de Educacao Basica, em 21 de agosto de 2002.

a) Cons® Luiz Eduardo Cerqueira Magalh&es - Presidente da CEB

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por unanimidade,
a decisdo da Camara de Educacéao Basica, nos termos do Voto da Relatora.

A Conselheira Marileusa Moreira Fernandes declarou-se impedida de
votar por motivo de foro intimo.

Sala “Carlos Pasquale”, em 28 de agosto de 2002.

Cons® Francisco José Carbonari — Presidente

PARECER CEE N°592/2002 — CEB — Aprovado em 18.12.2002

ASSUNTO: Consulta sobre criacdo de escolas indigenas

INTERESSADA: Secretaria da Educacdo/CENP — Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagdgicas

RELATORA: Cons? Marileusa Moreira Fernandes

PROCESSO N° 533/02

CONSELHO PLENO

1. RELATORIO
1. 1. HISTORICO

A Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas da Secretaria de
Estado da Educacao do Estado de S&o Paulo encaminha a este Colegiado oficios do
Coordenador-Geral de apoio as Escolas Indigenas do Departamento de Politica da
Educacdo Fundamental da Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério de
Educacao solicitando Parecer a respeito do cumprimento do disposto no inciso lll, do
artigo 9° da Resolugdo CEB/CNE n° 3/99.

A Constituicdo de 1988, no paragrafo segundo do artigo 210 define que
“ 0 ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem”

No pardgrafo primeiro do artigo 215 estabelece que “O Estado
protegera as manifestacdes das culturas populares, indigenas e afro brasileiras e das
de outros grupos participantes do processo civilizatorio nacional”

A Portaria Interministerial n® 559/91 estabelece a criacdo dos Nucleos
de Educacédo Escolar Indigena nas secretarias estaduais de educacao, assim como,
as condi¢cles para a regulamentacdo das Escolas Indigenas quanto a metodologias,
calendario, avaliacdo de materiais didaticos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394/96)
determina:
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“Artigo 78: O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das
agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrantes de ensino e pesquisa, para a oferta de educacédo bilingte e
intercultural aos povos indigenas com os seguintes objetivos:

| — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao
de suas memorias historicas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a
valorizag&o de suas linguas e ciéncias;

Il — garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informacgdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo indias.”

“Artigo 79 - A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de
ensino no provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas.

8§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos
Nacionais de Educacao, terdo os seguintes objetivos:

| — fortalecer as praticas soécio-culturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena,;

Il — manter programas de formacéo de pessoal especializado destinado
a educacao escolar nas comunidades indigenas;

Il — desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV — elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado.”

O Conselho Nacional de Educacao, através da Resolugcdo CEB n° 3 de
10 de dezembro de 1999 que fixa Diretrizes Nacionais para o Funcionamento das
Escolas Indigenas, estabelece, “no ambito da educacdo béasica, a estrutura e o
funcionamento das Escolas Indigenas, reconhecendo-lhes a condicdo de escolas
com normas e ordenamento juridico proprios e fixando as diretrizes curriculares de
ensino intercultural e bilingle, visando a valorizacdo plena das culturas dos povos
indigenas e a afirmacdo e manutencdo de sua diversidade étnica” (artigo 1° da
Resolugcdo CEB/CNE n° 3/99).

No inciso Il do artigo 9° a Resolucao define:

“aos Conselhos Estaduais de Educagéo competira:

a) estabelecer critérios especificos para criagcdo e regularizacao
das escolas indigenas e dos cursos de formacao de professores indigenas;

b) autorizar o funcionamento das escolas indigenas, bem como
reconhecé-las;

c) regularizar a vida dos alunos indigenas, quando for o caso.”

O Plano Nacional de Educacéo (Lei n° 10.172/2001) impde prazo para
a regulamentacao das escolas indigenas, estabelecendo em sua meta de n°® 6 que os
sistemas de ensino deverdo “criar, dentro de um ano, a categoria oficial de escola
indigena para que a especificidade do modelo de educacéo intercultural e bilingte
seja assegurada”. Na meta de n° 7 define que, dentro de dois anos, os sistemas de
ensino deverdo proceder ao reconhecimento oficial e a regularizagédo legal de todos
estabelecimentos de ensino localizados no interior das terras indigenas e em outras
areas.
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No Decreto n° 44.449 de 24.11.99 o Governador do Estado dispde
sobre a tipologia das escolas da rede estadual de ensino da Secretaria de Estado da
Educacao:

“Artigo 1° - A rede escolar administrada pela Secretaria da Educacéo,
organizada para ministrar o ensino fundamental e médio, regular e supletivo, a
educacdo especial e a educacao profissional, compreende unidades escolares
denominadas:

| — Escola Estadual (EE);

Il — Centro Especifico de Formacao e aperfeicoamento do Magistério
(CEFAM);

[l — Centro de Estudo de Linguas (CEL);

IV — Centro de Educacao Supletiva (CEES).”

O Governo do Estado de S&o Paulo, através dos Decretos n° 45.624, n°
45.893 e n® 46.339 de 15.1.01, 2.6.01 e 3.12.01, respectivamente, criou, no ambito da
Secretaria Estadual de Educacdo sete escolas em aldeias indigenas conforme
abaixo relacionadas:

Escola Estadual Aldeia Pindoty-ty, no Municipio de Pariquera-Acu;

Escola Estadual Aldeia Peguao-ty, no Municipio de Sete Barras;

Escola Indigena Sol Nascente no Municipio de Monguagua;

Escola Estadual Aldeia Aguapeu, no Municipio de Monguagua,;

Escola Estadual Aldeia Piagaguera, no Municipio de Peruibe;

Escola Estadual Diekupe Amba Arandy, na Capital;

Escola Estadual Indigena Guarani Gwyra Pep0, na Capital

O Conselho Estadual de Educacdo do Estado de S&o Paulo
pronunciou-se sobre a Educacéao Indigena em dois Pareceres: o de n°® 124/2000 e o
de n° 419/2000. O primeiro responde consulta sobre a formacéo do professor indio; o
segundo aprova a Programa Especial de Formagdo em Servico de Professor indio
para o Ciclo | do Ensino Fundamental, proposto pela Secretaria Estadual de
Educacéo.

A Secretaria de Estado da Educacédo do Estado de Sdo Paulo através
da Resolucdo SE-44 de 18.4.97 instituiu o Nucleo de Educacdo Indigena. Na
Resolucdo SE-40 de 18.4.2000 aprovou seu Regimento Interno.

Nos ultimos dois anos, atraveés de diferentes Portarias e demais
mecanismos legais, a Secretaria vem disciplinando e adotando providéncias para a
formacdo em servico de seus profissionais nos diferentes niveis acerca do tema
educacéo indigena, assim como para a formacdo do professor indio. Na Resolucéo
SE n°® 143 de 14.12.2001, em seu artigo 15, assim definiu a atribuicdo de
classes/aulas das escolas das aldeias indigenas:

“§ 1° - As classes/aulas das escolas das aldeias indigenas seréo
atribuidas a candidatos selecionados em parceria com a comissdo Etnica de
Educacao e com o Conselho do Nucleo de Educacao Indigena-NEI e a admisséao far-
se-a pela unidade escolar vinculadora da classe e obedecida a carga horéaria
correspondente a jornada inicial de trabalho docente.

8 2° - Para o ensino do idioma e cultura indigena podera haver aumento
dessa jornada até o limite de 30 horas.”

1.2. APRECIACAO
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A analise da legislacdo acima citada demostra que a esfera federal ao
eliminar o viés integracionista que vigorou até a Constituicio de 1988, buscou
assegurar as sociedades indigenas, o direito a uma educacdo escolar diferenciada,
especifica, intercultural e bilingue.

Ha ainda que se garantir igualdade de condicbes de acesso e
permanéncia na escola, gratuidade e qualidade do ensino publico. O Parecer
CNE/CEB n° 14/99 deixa claro que a responsabilidade pela oferta da Educacéo
Escolar Indigena é do Estado. “Ao Sistema Estadual de Ensino cabe a regularizacéo
da escola indigena, isto €, sua criacdo, autorizacdo, reconhecimento, credencia-
mento, supervisao e avaliagdo, em consonancia com a legislagéo federal” . O Parecer
salienta que os municipios que quiserem e tiverem condicbes de manter essas
escolas poderdo fazé-lo por termo de colaboracdo com o Estado devendo a
regularizacao ser feita pelo Conselho Estadual de Educacéao.

O respeito a diversidade socio cultural das comunidades indigenas no
Brasil deve se concretizar na criacdo da categoria Escola Indigena nos diferentes
sistemas de ensino a fim de que a autonomia para a elaboragdo de cada projeto
pedagogico, adequado a especificidade de cada uma ganhe maior legitimidade. Em
Séo Paulo, a fim de cumprir a meta n°® 6 do Plano Nacional de Educacéo, esta
categoria poderia estar contemplada na tipologia das escolas que compdem a rede
de ensino e reforcada no ato de criacdo de cada uma das unidades, através da
denominacdo especifica Escola Estadual Indigena complementada por outras a
escolha da comunidade onde estiver inserida.

Outras providéncias devem ser adotadas. Para que o Conselho possa
autorizar o funcionamento e reconhecer as escolas ja criadas é necessario que as
Diretorias de Ensino as quais estas escolas estdo jurisdicionadas encaminhem a este
Colegiado a forma como foram organizadas, sua proposta pedagdgica, seu
regimento, seu calendario, o curriculo que esta proposto, seu projeto arquitetdnico, 0s
recursos fisicos e financeiros disponibilizados, o pessoal técnico, administrativo e
docente, informando sobre sua qualificacdo e critérios de escolha, clientela atendida
e seu registro no sistema de cadastro de alunos da SEE, jornada diaria, formas e
momentos de participacdo da comunidade indigena e todas as demais que julgar
pertinentes. As informacBes deverdo vir acompanhadas de Parecer do Conselho
Geral e das Comissdes Etnicas Regionais do Nucleo de Educacéo Indigena de Sdo
Paulo.

As Secretarias Municipais de Educac¢do da mesma forma deverdo
informar sobre a criacdo de escolas indigenas na area dos seus municipios, a fim de
obterem a necesséria autorizacdo de funcionamento e reconhecimento por parte
deste Colegiado.

Para andlise da documentacdo encaminhada, o Conselho Estadual de
Educacdo estard considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Funcionamento das Escolas indigenas contidas no
Parecer CNE/CBE n° 14 e Resolucdo CNE/CBE n° 3/99 e na Portaria Interministerial
n° 559/91.

Concomitantemente as mediadas para regularizacdo das escolas
indigenas j& em funcionamento, o Conselho Estadual de Educacdo adotarad as
providéncias pertinentes a regularizacdo da vida escolar dos alunos a elas
pertencentes.
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Este processo devera estar concluido até junho do ano de 2003,
devendo para tanto o Conselho receber a documentacao acima referida até marco do
mesmo ano, a fim de atender a meta n° 7 do Plano Nacional de Educacéao.

Este procedimento devera ocorrer imediatamente a criacdo de cada
Escola Indigena até que toda a populacédo indigena do Estado tenha garantido o
atendimento escolar diferenciado, especifico, intercultural, bilingile e de qualidade
gue respeite a diversidade e heterogeneidade socio-cultural e linglistica das
comunidades indigenas e garanta a manutencao/alteracdes de sua cultura conforme
definidas por elas mesmas.

1. CONCLUSAO

2.1. Responda-se a consulta da Secretaria de Estado da
Educacdo/CENP Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas nos termos
deste Parecer.

2.2. Encaminhe-se coépias deste Parecer a Secretaria de Estado da
Educacédo e a UNDIME.

Séo Paulo, 10 de dezembro de 2002.

a) Cons? Marileusa Moreira Fernandes - Relatora

3. DECISAO DA CAMARA

A Camara de Educacdo Béasica adota, como seu Parecer, o Voto da
Relatora.

Presentes os Conselheiros: Fabio Kalil Fares Saba, Francisco de
Morares, Luiz Eduardo Cerqueira Magalhdes, Marcos Ant6nio Monteiro, Marileusa
Moreira Fernandes, Neide Cruz, Olga de S&, Suzana Guimarées Tripoli e Zilma de
Moraes Ramos de Oliveira.

Sala de Camara de Educacao Basica, em 11 de dezembro de 2002.

a) Cons. Luiz Eduardo Cerqueira Magalhaes - Presidente da CEB

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por unanimidade,
a decisdo da Camara de Educacéao Basica, nos termos do Voto da Relatora.

Sala “Carlos Pasquale”, em 18 de dezembro de 2002.

Francisco José Carbonari - Presidente

PARECER CEE N° 124/2004 - CEB - Aprovado em 19.5.2004

ASSUNTO: Consulta sobre classificacdo de alunos ingressantes no ensino
fundamental - Parecer CNE - CEB - 26/2003

INTERESSADA: Camara de Educacao Béasica do Conselho Estadual de Educagéo

RELATOR: Cons. Francisco José Carbonari

PROCESSO CEE N° 41/2004
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CONSELHO PLENO

1. RELATORIO
1.1 HISTORICO

A Cémara de Educacado Basica deste Conselho, na reunido de 10 de
dezembro de 2003 discutiu o Parecer CNE/CEB 26/03, da Conselheira Sylvia
Figueiredo Gouvéa que trata de questbes relativas a classificagcdo de alunos
ingressantes no Ensino Fundamental.

O intuito da referida discusséo foi estudar os eventuais reflexos do
Parecer no funcionamento das escolas do Sistema Estadual de Ensino e orienta-las a
respeito da matéria, uma vez que, pelo teor do Parecer, conselheiros manifestaram
sua preocupagado com o tema, em seguidas reunides da CEB.

A Céamara entende que o Conselho Estadual de Educacdo de Séo
Paulo deve se posicionar sobre o assunto, mas preliminarmente decidiu consultar a
Comisséo de Legislacéo e Normas - CLN sobre os aspectos juridicos que envolvem a
matéria.

Posteriormente, a CEB recebeu copia do oficio encaminhado as
Diretorias de Ensino pela Coordenadoria de Ensino da Regido Metropolitana da
Grande Séo Paulo - COGSP - que anexava "Recomendacao do Ministério Publico do
Estado de Sao Paulo", para "que se instrua as Diretorias de Ensino da Regido de
abrangéncia dessa Coordenadoria no sentido de encaminharem ao Ministério
Pablico todas as denlUncias acerca da indevida pratica do exame de selecdo
citado pelas unidades de ensino, para que sejam adotadas as medidas
pertinentes, sem prejuizo daquelas de alcada da Secretaria Estadual da
Educacéao".

A divulgacdo da Recomendacdo do MP, divulgada junto as unidades
educacionais, reforcou a conviccdo da CEB sobre a necessidade de uma
manifestacéo formal do CEE.

Em 5 de maio dltimo, a CLN encaminhou a Camara o Parecer aprovado
por unanimidade na Comissao, que respondeu a consulta formulada pela CEB.

1.2. APRECIACAO

O Parecer da CLN, relatado pelo Conselheiro Eduardo Martines Junior,
faz uma brilhante e completa andlise da matéria, retomando a discussdo da
competéncia dos distintos sistemas de ensino, ja apresentada pelo mesmo
Conselheiro em outro Parecer do CEE, concluindo no sentido de que é "muito clara
a divisdo das competéncias material e legislativa entre a Unido e os Estados,
organizados em seus respectivos sistemas de ensino, cada qual somente
podendo agir dentro da Orbita prépria que Ilhe é conferida pela Constituicdo
Federal e pela lei". Divisdo esta ja reconhecida pelo Judiciario em recente deciséo,
como destaca o Conselheiro em seu Parecer.

A seguir, o texto da CLN analisa os efeitos do Parecer CNE/CEB,
objeto da consulta, desenvolvendo uma importante argumentacdo com a qual
concordamos integralmente e que pela relevancia reproduzimos os dois Ultimos itens:

"1.6 Existéncia de diretrizes curriculares.

Em cumprimento a norma do inciso 1V do Artigo 9° da Lei n° 9.394,

de 20 de dezembro de 1996, a Unido, pelo Conselho Nacional de Educacéao,
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editou o Parecer CNE/CEB 22/98, gerador da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 1/99,
estabelecendo as diretrizes curriculares nacionais para a educacao infantil. Além
disso, e verdadeiramente relevante quanto ao assunto tratado, temos o Parecer
CNE/CEB n° 4/98, originando a Resolucédo CEB n° 2, de 7 de abril de 1999, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.
Evidentemente que sdo de observancia obrigatdria para os sistemas estaduais e
municipais, além das instituicbes de ensino que ministram o ensino fundamental
mas ligadas ao sistema nacional. Todo o seu conteldo deve ser observado e
cumprido.

E se isso é verdadeiro, ndo menos verdade é que a Unido encerrou sua
atividade normativa com a edicdo das Resolu¢gdes mencionadas, cabendo aos
sistemas estaduais e municipais, cada qual na sua esfera de competéncias,
exercerem-nas disciplinando o tema, se necessario for. E, ainda, necessario ressaltar
que nenhuma das Resolugdes citadas traz qualquer disposi¢cdo acerca do processo
de selecdo a ser adotado pelas instituicbes de ensino e, mesmo que trouxessem
algum disciplinamento nesse sentido, seria de legalidade questionavel, na medida em
gue a competéncia outorgada pela lei a Unido é apenas para expedir as diretrizes
curriculares. O processo de selecdo de pretendentes a vagas € matéria que refoge ao
ambito de competéncia quer do Conselho Nacional de Educacao, quer do Ministério
da Educacéo.

Por essas razdes, possivel afirmarmos - sem nenhum receio - que a
atividade normativa da Unido (CNE e MEC) se esgotou com o cumprimento de sua
tarefa definida pela Constituicdo Federal e pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. e mais. A edi¢cdo de norma relativa a Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio, além das diretrizes, é grave ingeréncia no campo de atuacao
reservado aos Estados e Municipios, tratando-se de ilegal atividade.

1.7 - Os efeitos do Parecer CNE/CEB 26/2003

Em virtude do que se viu até agora, deve ser afirmado que a
Constituicdo Federal e a Lei n° 9.394/96 dividiram as competéncias em matéria de
educacdo entre a Unido, Estados e Distrito Federal e Municipios. Tais entes
federados cumprem seus misteres quer pelas pastas préprias, quer pelos Conselhos
de Educacdo (Nacional ou Estaduais), encarregados pela lei de normatizar -
insistimos - cada qual no seu ambito de compe-téncia, as matérias educacionais.
Também é de se afirmar que os sistemas estaduais de ensino compreendem o
ensino basico (fundamental e médio) e o infantil no caso de inexisténcia de sistema
municipal proprio. Vimos que em relacdo a competéncia do Conselho Nacional de
Educacao, ela claramente se encerra na edi¢cdo das diretrizes curriculares nacionais,
gue no caso, ja foram expedidas.

Releva notar que o Parecer CNE/CEB 26/2003 foi gerado em funcao de
oficio expedido por Orgéo do Ministério Publico Federal ao Ministério da Educacéo,
nos autos do Inquérito Civil Publico 5/2000. O MEC encaminhou a Camara de
Educacéo Basica a consulta e esta respondeu transformando a consulta em Parecer.

A par de poder ser julgado equivocado o Parecer no que diz respeito a
fundamentacdo, dado que calcado em disposicbes da LDBEN sobre a educacao
infantil, bem como na Resolucdo n°® CNE/CEB 1/99, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, sendo certo que o tema de fundo
tratado - realizacdo de "vestibulinhos" para ingresso na 12 série do ensino
fundamental em escolas particulares - € nitidamente de ensino fundamental,
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podemos dizer sem medo de errar que o conteudo do Parecer CNE/CEB 26/2003 &
inaplicavel e ndo gera nenhuma conseqiéncia juridica. E que, em primeiro lugar, o
Conselho Nacional de Educacao ndo tem competéncia para disciplinar o assunto, vez
que, como ja visto, ndo se trata de diretrizes curriculares nacionais, de resto ja
editadas anteriormente. A matéria "vestibulinhos" para ingresso no ensino funda-
mental de instituicdo de ensino privada é da competéncia dos sistemas estaduais de
ensino.

Por outro lado, e revelando um segundo aspecto da inaplicabilidade do
Parecer, ndo pode um ato proveniente da administracdo publica, devendo conter,
portanto, todos os requisitos do ato administrativo, "recomendar" a utilizacdo de
"sistema de sorteio, ordem cronologica de inscri¢do e outros do mesmo tipo, de modo
a evitar que uma crianga pequena seja submetida, ainda que com a concordancia dos
pais, a qualquer forma de ansiedade, presséo ou frustragdo”. A Administracéo Publica
tem o dever de expedir atos claros e determinacfes certas, ndo podendo ficar na
esfera da mera recomendacéao de utilizacdo de métodos, sobretudo se sem nenhuma
sustentacao fatica ou cientifica. Alias, o Parecer simplesmente acata as ponderacdes
constantes do oficio oriundo do Ministério Publico Federal, no qual se afirma que
varias escolas particulares adotam processo subjetivo de escolha de alunos para
preenchimento de vagas, e continua dizendo que "vdo desde 'manhds de
conhecimento’, onde a crianca € observada em situacdes ludicas, as provinhas,
também chamadas de 'vestibulinhos' “. Como afirmar que "sistemas de sorteio, ordem
cronolégica de inscricdo e outros do mesmo tipo" seja mais adequado? e quais
seriam esses outros do mesmo tipo? Ha evidéncia que o ato administrativo
consubstanciado no indigitado Parecer ofende ao principio da seguranca juridica,
afastando desde logo, se por mais nao fosse, a sua aplicacao.

Um terceiro fundamento acaba por impedir que o Parecer produza
efeitos juridicos em relagéo a instituicbes de ensino vinculadas ao sistema estadual.
E que, bem examinando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, as
Resolucdes que instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, e também aquela relativa a Educacédo Infantil, além do disposto nos
Artigos 5° e 17 da Lei n°® 8.069/90 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), nao
logramos encontrar qualquer proibicdo, expressa ou implicita, das instituicdes de
ensino privadas realizarem algum tipo de sele¢do do corpo discente, ao contrario da
rede publica para a qual hd a expressa obrigacdo de atender a toda a demanda no
ensino fundamental. Ai sim h& determinacéo, tanto constitucional quanto legal. Para
as escolas privadas ndo h4 uma so6 disposicdo legal que dite obrigatoriedade de
atender toda e qualquer crianga em seu corpo discente. Se a instituicdo de ensino
fundamental, ou mesmo infantil, tem excesso de procura, licito nos parece, que possa
realizar algum tipo de escolha, evidentemente que dentro dos ditames da lei. O fato é
gue ndo havendo lei que proiba, a escola particular est4d autorizada a realizar a
selecéo, seja por meio de sorteios, manhas de conhecimento, ordem cronolégica de
inscricdo ou provinhas tipo "vestibulinhos". E muito importante ressaltar a diferenca
de tratamento juridico entre o publico e privado, pois enquanto o publico s6 faz aquilo
que a lei expressamente autoriza, o privado pode fazer tudo aquilo que a lei ndo
veda, e como visto, ndo ha proibicdo da escola privada escolher aqueles discentes
que melhor se adaptam ao seu projeto pedagogico. Pretender que o interessado
escolha a instituicdo na qual deseja se matricular é impor o arbitrio, pois a escola nao
sobraria outra opcao que ndo aceitar o discente, ainda que ele ndo guarde nenhuma
proximidade com o projeto pedagogico.
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Finalmente, cumpre ressaltar que o oficio do Ministério Publico Federal
que deu origem ao Parecer menciona afronta aos Artigos 5° e 17 do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, tendo em vista a realizacdo do chamado "vestibulinho".
Ocorre que ambos os dispositivos falam tanto em crianca como em adolescente e, se
0 "vestibulinho" fere o ECA em relagdo as criangas, por certo vai ferir o mesmo
Estatuto em relacdo aos adolescentes que se submetem ao vestibular, previsto na lei
educacional. Certamente ndo ha antinomia entre o ECA e a LDBEN, posto que, por si
s6s, nenhum dos dois métodos de escolha de candidatos afronta qualquer direito das
criancas ou dos adolescentes, desde que, € O6bvio, se facam dentro de regras
anteriormente definidas, com conhecimento dos pais e concordes com o respeito aos
direitos das criancas e dos adolescentes."

A concluséo da CLN é no sentido de que:

“aos Sistemas Estaduais compete autorizar, reconhecer, credenciar,
supervisionar e avaliar o ensino fundamental e médio, incluindo a educacéo infantil
caso nao exista Sistema Municipal préprio;

- a Constituicdo Estadual estabelece que o Conselho Estadual de
Educacéo é 6rgédo normativo, consultivo e deliberativo do sistema de ensino, devendo
ele, portanto, exercer - obrigatoriamente - suas atribuicbes em relacdo ao tema
tratado, normatizando-o, se for o caso".

Entendemos que nada ha a acrescentar de substancial ao Parecer
relatado pelo Conselheiro Eduardo Martines Junior, cabendo, no nosso entendimento,
ao Conselho Estadual de Educac¢éo de S&o Paulo, orientar as escolas do seu sistema
no sentido de que estabelecam critérios de selecdo de seus alunos, de acordo com
seus projetos pedagdgicos, respeitando as Diretrizes Curriculares Nacionais e
amparados em seus Regimentos.

Entendemos também que devam ser orientados os o6rgdos de
supervisdo, através da Secretaria Estadual de Educacéo, nos termos deste Parecer,
para que estendam este encaminhamento as unidades escolares das diferentes
Diretorias de Ensino do Estado.

2. CONCLUSAO

2.1 Nos termos deste Parecer e considerando o que consta no Parecer
CLN, anexo, os estabelecimentos de ensino do Estado de S&o Paulo devem
estabelecer os critérios de selecdo de seu corpo discente de acordo com a sua
proposta pedagodgica, respeitando a Lei Federal n° 9394/96 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais.

2.2 Os procedimentos a serem adotados pelos estabelecimentos
particulares de ensino devem ter amparo do Regimento Escolar e especialmente
devem ser amplamente divulgados entre a comunidade da escola.

2.3 Copia deste Parecer deve ser encaminhada a Secretaria Estadual
de Educacdo para que, através da Coordenadoria do Ensino do Interior -CEI e
Coordenadoria de Ensino da Regido Metropolitana da Grande Séo Paulo - COGSP,
oriente as instituicdes educacionais a ela jurisdicionadas sobre como a questédo deve
ser tratada no Sistema Estadual de Ensino de S&o Paulo.

2.4 Encaminhe-se copia deste Parecer juntamente com o Parecer CLN,
anexo, a Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacédo e ao
Ministério Publico do Estado de S&o Paulo.

Séo Paulo, 10 de maio de 2004.
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a) Cons. Francisco José Carbonari - Relator

3. DECISAO DA CAMARA

A Céamara de Educacdo Basica adota, como seu Parecer, o Voto do
Relator.

Presentes os Conselheiros: Ana Maria de Oliveira Mantovani, Francisco
José Carbonari, Hubert Alguéres, Leila Rentroia lannone, Mariléa Nunes Vianna,
Mauro de Salles Aguiar, Neide Cruz, Olga de Sa, Pedro Salomé&o José Kassab e
Wander Soares.

Sala da Camara de Educacédo Basica, em 12 de maio de 2004.

Cons. Pedro Saloméo José Kassab

Vice-Presidente no exercicio da Presidéncia

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAQ aprova, por unanimidade,
a decisdo da Camara de Educacéo Bésica, nos termos do Voto do Relator.

Sala "Carlos Pasquale”, em 19 de maio de 2004.

Luiz Eduardo Cerqueira Magalhées - Presidente

ANEXO

PARECER CLN - Aprovado em 19.5.2004

ASSUNTO: Consulta sobre classificacdo de alunos ingressantes no ensino funda-
mental - Parecer CNE/CEB 26/2003

INTERESSADA: Camara de Educacéo Basica do Conselho Estadual de Educacao

RELATOR: Conselheiro Eduardo Martines Junior

PROCESSO CEE N°41/2004

1. RELATORIO
1.1 HISTORICO

Em sesséo realizada no dia 10 de dezembro de 2003, a douta Camara
de Educacao Béasica deste Conselho discutiu o Parecer CNE/CEB 26/03 que trata de
questdes relativas a classificacdo de alunos ingressantes no Ensino Fundamental.
Pretendendo estudar os eventuais reflexos do referido parecer em relacdo ao
Sistema Estadual de Ensino, resolveu solicitar a manifestacdo desta Comissédo de
Legislacdo e Normas acerca das questdes juridicas envolvidas.

Esta juntada aos autos copia do Parecer CNE/CEB 26/03 relatado pela
Conselheira Sylvia Figueiredo Gouvéa.

1.2 APRECIACAO

O Parecer CNE/CEB 26/2003 suscita algumas questdes juridicas que
devem ser tratadas como preliminares, porquanto influenciam diretamente na matéria
de fundo. A primeira delas diz respeito a possibilidade do Conselho Nacional de
Educacado, por sua Camara de Educacdo Basica, exarar parecer sobre o tema.
Depois, ja passando para a segunda das questdes, considerando que de uma ou
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outra forma, o Parecer foi exarado, teria ele forga vinculante as escolas do nivel
basico integrantes do sistema estadual de ensino? Vistos esses pontos, é possivel
avancar no exame do mérito das ponderacdes tecidas no Parecer.

Por pretender deixar patente a existéncia de distintos sistemas de
ensino, cada qual com sua competéncia, repetimos o conteiudo do parecer exarado
em outro processo, mas perfeitamente ajustado ao assunto aqui tratado.

1.2.1 A Federacéo e os sistemas de ensino

A — Introducéo

A federacdo possui estreita ligacdo com o direito a educacédo, muito
embora possa parecer o contrario. E que a adocdo dessa forma de Estado leva a
consequéncias importantes como, por exemplo, a autonomia dos Estados-membros
para ditar suas proprias Constituicbes locais, nas quais o tema Educacgdo aparece
com elevado destaque. Depois, a organizacdo dos sistemas de ensino na
Constituicdo Federal revela que as unidades federadas foi fixada a competéncia para
legislar sobre educacgéo, respeitados certos limites estabelecidos pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagé&o Nacional, devendo ainda administra-la igualmente
obedecida a autonomia municipal. A autonomia para elaborar suas Constituicdes e a
reparticdo de competéncias aproxima o direito a educacdo da federacdo, razdo de
decidirmos incursionar - ainda que rapidamente - pelo tema.

B - Breves linhas sobre a federagéo

A leitura do Artigo 1° da ConstituicAo Federal mostra a importancia
dada pelo constituinte a Federacao, ficando mantida uma tradicdo que vem desde a
Proclamacao da Republica quando também assumimos essa forma de Estado.

A Federacdo, como ensina Michel Temer, "(...) de foedus, foederis,
significa alianca, pacto, unido. Pois é da unido, da alianca, do pacto entre Estados
que ela nasce".(*)

Essa alian¢ca, ao menos na forma como a conhecemos hodiernamente,
leva-nos - com certeza - ao processo de desenvolvimento ocorrido nos Estados
Unidos da Ameérica, vez que la se desenvolveu e se aperfeicoou, terminando por
constituir-se no maior avanco em termos de teoria do Estado dos ultimos tempos.

Na Federacédo ha a incidéncia de duas ordens juridicas distintas sobre o
mesmo povo e territério, em contraposi¢cao ao Estado Unitario, no qual uma s6 ordem
juridica se impd&e. De fato, s6 mesmo a existéncia de uma Constituicdo, instrumento
formalizador do pacto ao qual aderiram os entes federativos estabelecendo uma
rigida divisdo de competéncias, é que permite a coexisténcia dessas ordens juridicas
distintas deitando efeitos sobre 0 mesmo povo; isso porque cada esfera de governo
possuiu um leque de competéncias - legislativas e materiais (°) - prévia e rigidamente
fixadas no texto constitucional, evitando o conflito entre a Unido, os Estados-
membros e 0os Municipios que, ocorrendo, deve ser dirimido por um érgéo judiciario
com assento na mesma Constituicdo (Supremo Tribunal Federal no nosso caso).

Desse modo pode-se dizer que tanto a Unido como os Estados-
membros e 0s Municipios, retiram sua competéncia da propria Constituicdo e

( 1) TEMER, M. Elementos de Direito Constitucional. 72 ed. Sao Paulo Revista dos Tribunais, 1990, p. 57.
(®) SILVA, J.A. Curso de Direito Constitucional positivo. 142 ed. S&o Paulo: Revista dos Tribunais, 1997, p.
413.
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rigorosamente dentro daquilo que foi estabelecido, sendo-lhes vedado alterar tais
regras, ndo existindo, portanto, nenhuma hierarquia entre eles. Por isso é incorreto
dizer que a lei federal (ou quaisquer outras normas) sobrepde-se a lei estadual ou a
lei municipal. O mesmo, mutatis mutandis, pode-se afirmar em relacdo as normas
expedidas pelos Conselhos - Nacional ou Estaduais - obviamente dentro da esfera de
competéncia de cada um deles. Isso de fato pode acontecer, mas nem sempre é
verdadeiro, dado que a competéncia estabelecida na Constituicdo é que determinara
gual delas é a vdlida, ou se ambas ou todas o sdo. Burdeau assevera que a
federacao esta calcada em dois principios que chamou de la loi de participation e la
loi d'autonomie, referindo-se a participacdo dos Estados-membros na formacao da
vontade da Unido e a conservagéo de uma certa independéncia dos entes federados
na gestdo de seus negocios.(”) Entre nds, Moraes afirma no mesmo sentido: "A
adocdo da espécie federal de Estado gravita em torno do principio da autonomia e da
participacdo politica.® Muitos autores estudaram a Federacdo e procuram mostrar
caracteristicas distintas nela encontradas. Quanto a esse estudo ndo poderemos nos
deter mais nesse particular, assumindo que de maneira geral sdo: participagdo das
ordens juridicas parciais na formacdo da vontade juridica nacional, um leque de
competéncias rigidamente definidas e na possibilidade de autoconstituicéo.

Neste Parecer interessa-nos sobremaneira a autonomia politica,
assumida aqui como a capacidade de auto-organizacao e criacdo de leis, inclusive de
sua prépria Constituicdo, (°) e o chamado leque de competéncias - legislativas e
materiais - tudo com fundamento em regra estabelecida na Carta Maior para 0s
Estados (°) e para os Municipios, (°) fixada de forma rigida inclusive fazendo parte do
cerne imutavel estabelecido no Artigo 60 relativamente a forma federativa de Estado.

O Municipio reger-se-a por lei organica, votada em dois turnos, com o
intersticio minimo de dez dias, e aprovada por dois tercos dos membros da Camara
Municipal, que a promulgara, atendidos os principios estabelecidos nesta
Constituicéo, na Constituicdo do respectivo Estado e os seguintes preceitos: (...).

C - Caracteristicas da Federacao

D - Constituicdes Estaduais

A Constituicéo é a lei fundamental do Estado; o elemento corporificador
da vontade politica da sociedade. E ela a manifestacdo soberana da suprema
vontade politica de um povo, social e juridicamente organizado. No que diz respeito a
forma federativa de Estado, notamos ser ela marcada pela associacdo de Estados
que abrem mao de suas soberanias em favor do ente central para ficar apenas com a
autonomia. (°) Essa caracteristica, a mais relevante em relacéo ao tema tratado neste
parecer, € assumida como a capacidade de auto-organizacdo e criacdo de leis,
inclusive de sua prépria Constituicdo,(®) como ja afirmamos, tudo com fundamento

(3) BURDEAU, G. Droit constitututionnel et institutions politiques. 142 ed. Paris:Librairie Générale de Droit et
de Jurisprudence, 1969, p. 50.

(4) MORAES, A. Direito constitucional. 112 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002, p. 266.

(5) CARAZZA, R.A. Curso de direito constitucional tributario. 122 ed. Sao Paulo: Malheiros, 1999, p. 109.
(6)C0nstituigéo Federal - Art. 25. Os Estados organizam-se e regem-se pelas Constitui¢cdes e leis que
adotarem, observados os principios desta Constituigéo.

(")Constituicdo Federal - Art. 29.

(8) BARACHO, J.A, O. Teoria geral do federalismo. Rio de Janeiro: Forense, 1986, p. 88 e seguintes
(9)CARAZZA, R.A. Curso de direito constitucional tributario. 122 ed. S&o Paulo: Malheiros, 1999, p. 109.
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em regra estabelecida na Carta Maior como ja referido. A auto-organizacdo é uma
das faces da autonomia dos entes federativos. Essa capacidade leva -
necessariamente - a uma Constituicdo propria, ja que é ela quem da forma e
organicidade interna aos entes federativos e seus 6rgéos publicos. E para isso que se
propde inaugurar um corpo, dar-lhe organizacdo, atribuir-lhe formas definidas e
prever a elaboracéo de leis que disciplinardo o cumprimento de seus objetivos.

O Artigo 25 determina que os Estados devem organizar-se e reger-se
pelas Constituicbes e leis que adotarem desde que - por Obvio - observem o0s
principios da Lei Maior. Por isso pode-se dizer que o Poder Constituinte Estadual ou
Poder Constituinte Federado, no dizer de Roque Carrazza, bem assim o poder de
editar a Lei Orgénica (nos Municipios), decorrem da Constituicdo Federal,
subordinados, portanto, sendo ainda limitados e restritos, ao contrario daquele que
Ihe deu origem. O constituinte estadual ndo pode ultrapassar as limitacbes a ele
impostas e por outro lado, ndo tem um rigido modelo a ser seguido. Devem seguir 0s
principios da Constituicdo Federal caminhando por trilha estreita, tendo a autonomia
de um lado e os principios de outro. Para melhor compreensdo deve ser dito que o
Constituinte estadual tem de elaborar a sua Carta especifica pautado pelo uso da
simetria com a Constituicdo Federal, isto €, usando com plenitude a autonomia do
ente federativo, respeitada a limitagdo constitucio-nalmente imposta, tudo alicercado
nos principios adotados pelo Constituinte federal. com isso, na acédo de elaboracéo
da Constituicdo estadual estruturam-se o0s poderes publicos, estabelecem-se
garantias e o processo legislativo, dentre outras matérias, tudo simetricamente a
Constituicdo Federal: ndo é cépia mas também nao é texto inédito.

E - Competéncias em matéria de Direito da Educacéo

Dentre as caracteristicas da Federacéo esta a posse de um minimo de
competéncias fixadas rigidamente na Constituicio Federal. A reparticio de
competéncias entre os diferentes niveis de governo € um dos elementos da
autonomia dos entes federativos; ndo ha Federacdo se seus integrantes néo
possuirem um razoavel feixe delas. E a reparticio de competéncias -
constitucionalmente fixada - distribuindo os poderes de legislar e executar tarefas
pertinentes ao Estado que da uma das caracteristicas da Federacéo.(*°) com efeito, a
autonomia dos entes federativos se mostra pela capacidade de inovar o ordenamento
juridico, pela edicdo de leis ou atos normativos, permitindo com isso regularem seus
proprios assuntos. E que - tecnicamente - o federalismo é uma divisdo constitucional
de poderes entre dois ou mais componentes dessa figura complexa que decorre da
existéncia de um Estado, apresentando formas de distribuicdo das tarefas politicas e
administrativas.(*') Competéncia, segundo José Afonso, é "a faculdade juridicamente
atribuida a uma entidade, ou a um 6rgdo ou agente do Poder Publico para emitir
decisbes. Competéncias sao as diversas modalidades de poder de que se servem 0s
6rgédos ou entidades estatais para realizar suas fungdes." (*?)

(10) TEMER, M. Elementos de direito constitucional. 72 ed. S&o Paulo Revista dos Tribunais, 1990, p.61.
(*Y) BARACHO, J.A.O. Teoria geral do federalismo. Rio de Janeiro, 1986, p. 54.

(*?) SILVA, J.A. Curso de direito constitucional positivo. 142 ed. S&o Paulo: Revista dos Tribunais, 1997, p.
455.
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Tratando-se de Brasil, historicamente, é a predominéncia do interesse
que determina a reparticdo de competéncias, (**) tendo o Constituinte de 88 mantido
a regra por atribuir & Unido competéncias para matérias e questées de "predominante
interesse geral, nacional, ao passo que aos Estados tocardo as matérias e assuntos
de predominante interesse regional (...)."(**) Adotou o constituinte a técnica da
enumeracado das competéncias da Unido (*°) ficando o remanescente para Estados-
membros. De modo geral a Constituicdo Federal trata das competéncias nos Artigos
21 a 25 e Artigo 30, definindo ainda as competéncias para legislar em matéria
tributaria nos Artigos 153, 154, 155 e 156, além do Artigo 195.

Pode-se dizer que a reparticdo de competéncias adotada pelo
constituinte de 1988 é complexa e buscou equilibrar a Federacéo,(*®) conquanto
historicamente a maior gama delas tém sido atribuida a Unido em detrimento dos
Estados.(*’) a exata compreensdo da reparticdo passa pela classificacdo das
competéncias, porque agrupando-as em razado de sua hatureza ou vinculacdo com
uma das pessoas politicas, torna mais visivel o conjunto.

Muitos autores dedicaram-se a tarefa de classificar as competéncias,
contudo a mais didatica delas, segundo entendemos, é de José Afonso. (*°)
Primeiramente classifica-as em competéncia material e competéncia legislativa. As
primeiras dizem respeito as atividades administrativas do Estado, ligadas que séo a
tarefa constitucional do Poder Executivo, é dizer, aplicando as leis ditadas pelo
Legislativo, em qualquer das esferas politicas. Para exemplificar, &€ competéncia
material da Unido declarar a guerra e celebrar a paz. Nao ha no ato de declaracéo de
guerra atividade legislativa propriamente dita, ou o exercicio soberano de criacdo de
normas. Em realidade, apenas a materializacdo de ato de administracdo da
Republica, assim como o de emitir moeda ou administrar as reservas cambiais do
Pais (incs. VIl e VIII do Artigo 21 da CF). Mas ndo é sO a Unido que detém
competéncia material. Os Estados, Distrito Federal e Municipios também as
possuem. Eles devem proteger os documentos, as obras e outros bens de valor
histérico, artistico e cultural, 0s monumentos, as paisagens naturais notaveis e os
sitios arqueoldgicos, e proporcionar 0s meios de acesso a cultura, a educacéo e a
ciéncia, ao teor do Artigo 23, incisos Ill e V da Constituicao.

Aos Municipios, por seu turno, € atribuida a tarefa de manter programas
de educacdo pré-escolar e de ensino fundamental, com a cooperacdo técnica e
financeira da Uni&o e dos Estados. (*°)

Assim, possivel afirmar que a competéncia material é aquela relativa a
administracdo, a realizacdo de tarefas governamentais, por qualquer das pessoas
politicas, de forma exclusiva ou concorrentemente.

Por outro lado a competéncia legislativa diz respeito ao poder de
criacdo de leis, de inovacdo do mundo juridico pelo parto de novo diploma normativo.
Assim é que a Unido é reservada a competéncia legislativa para matérias relativas a
direito civil, comercial, penal, processual, eleitoral, agrario, maritimo, aeronautico,
espacial e do trabalho; ou ainda sobre as diretrizes e bases da educacao nacional.

(13) TRIGUEIRO, O. Direito constitucional estadual. Rio de Janeiro: Forense, 1980, p. 79.

(14) SILVA, J.A. Curso de direito constitucional positivo. 142 ed. Sdo Paulo: Revista dos Tribunais, 1997, p.
454.

(**) Ibidem, mesma pagina.

(*°) Ibidem. 455.

(*") Ibidem, p. 453.

(*°) Ibidem, p. 455.

(*%) Art. 30, inc. VI da Constituicio Federal.
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(*°) Os Estados possuem competéncia legislativa no que toca & instituicdo de regides
metropolitanas, aglomerac¢des urbanas e microrregides, conforme dispde o Paragrafo
3° do Artigo 25 da Carta Politica. Aos Municipios, por sua vez, cabe legislar sobre
assuntos de interesse local. (%)

No que diz respeito a titularidade das competéncias o constituinte fixou
um numero de matérias em que, desde logo, tanto a Unido, como os Estados e o
Distrito Federal, podem legislar constituindo-se na competéncia legislativa
concorrente, disposta no Artigo 24 da Constituicdo Federal. Essas pessoas politicas
podem entéo legislar sobre direito tributério, financeiro, educacgéo, cultura, ensino e
desporto, dentre outros. Embora possam legislar concorrentemente, nos paragrafos
do citado Artigo 24 estéo regras de ajuste determinando que a competéncia da Unido
limitar-se-& a estabelecer normas gerais, ndo excluindo a competéncia total dos
Estados para atender suas peculiaridades, caso aquela ndo legisle na forma
determinada. Finalmente, diz a Constituicdo Federal que a superveniéncia da lei
federal sobre normas gerais, suspende a eficacia da lei estadual naquilo que Ihe for
contrario.

Deve ser mencionada ainda, conforme ensina José Afonso, a existéncia
da competéncia legislativa suplementar, conferida aos Estados e aos Municipios. No
dizer do constitucionalista "... € correlativa da competéncia concorrente, e significa o
poder de formular normas que desdobrem o contetdo de principios ou normas gerais
ou que supram a auséncia ou omissao destas (Artigo 24, §§ 1° ao 4°)". (**) Também é
exemplo da competéncia legislativa suplementar o Artigo 30, inciso Il da Constituicao
Federal, in verbis: Compete aos Municipios: suplementar a legislacdo federal e a
estadual no que couber.

Visto isso, possivel dizer que a Unido possui competéncia privativa para
legislar sobre as diretrizes e bases da educacédo nacional, nos termos do inciso XXIV
do Artigo 22 da Lei Maior. Por outro lado, compete aos Estados e ao Distrito Federal
e a propria Unido, legislar sobre educacdo, cultura, ensino e desporto, ficando a
Gltima restrita as normas gerais. No caso, foi editada a Lei Federal n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, denominada Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDBEN). Um estudo mais aprofundado dessa lei (e outras ligadas ao tema) mostra
inconstitucionalidades no que tange a competéncia para legislar, pois a Carta Politica
concede a Unido a competéncia para legislar sobre normas gerais ndo podendo ela
avancar sobre campo reservado aos Estados e ao Distrito Federal. A titulo de
exemplo podemos citar a Lei n® 9.536, de 11 de dezembro de 1997, (¥) que a
pretexto de "regulamentar" o Pardgrafo unico do Artigo 49 da LDBEN, acabou por
invadir seara alheia de competéncia legislativa, resultando numa infeliz afronta ao
pacto federativo.

(*°) Art. 22, incs. | e XXIV da Constituicdo Federal.

(®HArt. 30, inc. | da Constituico Federal.

(*®®)SILVA, J.A. Curso de direito constitucional positivo. 142 ed. Sdo Paulo: Revista dos Tribunais, 1997, p.
457.

(23)Art. 1° a transferéncia ex officio a que se refere o paragrafo Unico do art. 49 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, sera efetivada, entre instituicbes vinculadas a qualquer sistema de ensino, em qualquer
época do ano e independente da existéncia de vaga, quando se tratar de servidor publico federal civil ou
militar estudante, ou seu dependente estudante, se requerida em razdo de comprovada remocdo ou
transferéncia de oficio, que acarrete mudanca de domicilio para o municipio onde se situe a instituicdo
recebedora, ou para localidade mais proxima desta. Paragrafo Unico. A regra do caput néo se aplica quando
o0 interessado na transferéncia se deslocar para assumir cargo efetivo em raz@o de concurso publico, cargo
comissionado ou funcao de confianca.
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Finalizadas essas consideracdes sobre federacdo e competéncias
legislativas, lembramos, com o devido respeito, que pretendemos mostrar ser a
Constituicdo Federal quem determina qual das pessoas politicas fara o qué, néo
podendo uma invadir a seara da outra, ai incluindo as normas fixadas na Constituigcdo
Estadual.

1.2.2 A Educacgéo na Constituicao de 1988.

Com o objetivo de chegarmos ao objetivo proposto, afirmamos que
inicia o Artigo 205 proclamando que a educacéo € direito de todos e dever do Estado
e da familia, distribuindo a responsabilidade do encargo e afirmando que nem sé nas
escolas (formais) se educa, mas também no lar. Essa educacdo, como conceitua
Celso de Mello, "é mais compreensivo e abrangente que o da mera instrucdo. A
educacao objetiva propiciar a formacéo necessaria ao desenvolvimento das aptiddes,
das potencialidades e da personalidade do educando." (**) Esse conceito juridico da
educacdo esta totalmente agasalhado na norma ao declarar que ela visa ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho. Ha, também, uma intima ligacéo entre essa disposicao e
os fundamentos e objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil. (%)
Demais disso, a Constituicdo Federal exige que a educacdo seja promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, desnudando como o constituinte viu a
educacao, pois para ele nao se trata de mera escolarizacédo, mas de algo maior, mais
abrangente e que leve aos objetivos propostos. Possivel afirmar que educacdo néo
se faz exclusivamente em escola, mas também em casa e no seio da propria
sociedade.

Com efeito. Educar s6 tem sentido se for para desenvolver o ser
humano preparando-o adequadamente para o exercicio da cidadania, valor de
excepcional relevancia em nosso Estado, tanto assim que figura logo no Artigo 1° da
Constituicdo Federal. Qualificar o ser humano para o trabalho é também, sem divida,
uma finalidade da educacdo, pois vem se notando que o0 setor produtivo esta
passando por radicais mudancas extinguindo um elevado niumero de empregos (ou
funcdes), criando outros poucos (diferentes) em seu lugar. A modernizacdo da
agricultura, da industria, do comércio e dos servi¢gos esta levando a automatizacéo
dos meios de producdo em detrimento da mao-de-obra, impondo um
redirecionamento de atividades.

Sem prejuizo de uma eventual discussdo sobre os métodos, 0s
recursos ou o embasamento tedrico dos sistemas educacionais, de resto necessaria,
impende dizer que se assumida a educacdo com a importancia dada pela
Constituicdo Federal, certamente teriamos atingido os objetivos colimados. Para isso
deve-se educar. Vemos sentido na educacdo se ela for capaz de elevar o ser
humano, permitindo uma superior vida em sociedade, sem as profundas
desigualdades hoje verificadas. Somente com a educagcdo é que o ser humano
poderd se libertar da pobreza, da discriminacdo, da desigualdade de classes, da
perversa distribuicdo de renda, enfim, inUmeros fatores que encarceram o homem.
Assim parece ter visto o constituinte, deixando isso transparente na redacdo do Artigo

(**YMELLO FILHO. J.C. Constituicio Federal anotada. S&o Paulo: Saraiva, 1986, p. 533.
(®®) Art. 1° e incisos e Art. 3° e incisos, da Carta Politica.
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205 da Carta Politica, bem como nas demais disposi¢cdes seguintes, inclusive fixando
uma divisdo de tarefas entre as pessoas politicas.

1.3 Sistemas de ensino

De acordo com o disposto no Art. 211 da Carta Politica, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboragéo
seus sistemas de ensino. Segundo o Paragrafo 1°, com a redagéo dada pela Emenda
Constitucional n° 14, de 13 de junho de 1996, cabe a Unido organizar o sistema
federal de ensino e dos Territorios, atuando ainda na fungéo redistritibutiva e
supletiva de modo a garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e padréo
minimo de qualidade no ensino, mediante assisténcia técnica aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios. Nos termos do Paragrafo 2°, com a redacdo dada pela
mesma emenda referida, os Municipios atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e na educacéo infantil, ndo havendo proibicdo de atuarem em outros
niveis, dés que tenham suprido a necessidade de oferta de vagas no primeiro e
prioritario. Por outro lado, os Estados e Distrito Federal atuardo no ensino
fundamental e médio, prioritariamente, como diz o novel Paragrafo 3° acrescentado
pela ja falada emenda. Interessante que essas disposi¢cdes levam a conclusdo que a
Unido coube a tarefa de atuar - prioritariamente - no ensino superior vez que as
demais pessoas politicas coube a atuacao nos demais niveis.

E patente que as trés pessoas politicas (incluindo o Distrito Federal),
deverdo organizar seus sistemas de ensino como manda a Constituicdo Federal.
Note-se que a Carta ndo faz nenhuma discriminacdo entre ensino fundamental,
médio e superior, exceto aquilo que ja mencionado acima. Todavia, a LDBEN ao
definir a composicéo dos sistemas de ensino (Art. 17) coloca no Sistema Estadual e
do Distrito Federal as instituicdes de educacédo superior mantidas pelo Poder Publico
municipal, tendo o sistema municipal (Art. 18) a compreender as instituicbes de
ensino fundamental, médio e de educacdo infantii mantidas pelo Poder Publico
municipal, além das instituicdes de educacéao infantil criadas e mantidas pela iniciativa
privada.

A essa vertical divisdo sistematica do ensino agrega-se uma outra
divisdo, aqui denominada de divisdo sistematica horizontal, com possibilidade de
existéncia tanto na Unido, como nos Estados e Distrito Federal e Municipios. Trata-se
do ensino fundamental e médio, ja referidos expressamente na Constituicdo Federal,
e 0 ensino superior mencionado no Texto como "niveis mais elevados do ensino" (Art.
208, inc. V).

Engana-se aquele que pensa ser simples tal divisdo, como veremos a
seguir.

1.3.1 Uma divisdo horizontal: ensino em nivel fundamental, médio e superior

A Constituicdo Federal faz expressa mencao aos niveis fundamental e
médio de ensino, contudo referindo-se no inciso V do Artigo 208 "aos niveis mais
elevados do ensino”. Dessa maneira se extrai uma triplice divisdo do ensino que néo
foi abracada pelo legislador infraconstitucional, pois embora a Carta Politica fale
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claramente (*°) em trés niveis, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional no
Artigo 21 dispbe que a educacdo escolar compde-se de educacgéo bésica, formada
pela educagéo infantil, ensino fundamental e ensino médio, e educagédo superior. A
nosso ver a férmula adotada nao traz prejuizo conquanto se reconheca que néao é
aguela referida na Constituicdo Federal.

A educacao bésica esta disciplinada nos Artigos 22 a 42 da LDBEN e
de forma geral tem por finalidade desenvolver o educando, assegurando-lhe a
formacado comum indispensavel para o exercicio da cidadania além de dar-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores, conforme Artigo 22 da Lei. A
educacéo infantil, por seu turno, destina-se as criancas de até seis anos, visando o
desenvolvimento da crianga quanto aos aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social em complementacdo a acdo familiar e da sociedade. Pode ser oferecida em
creches e em pré-escolas sem objetivo de promocdo ou acesso ao ensino
fundamental. E, portanto, facultativo.

No que toca ao ensino fundamental disp6e a LDBEN que tera duracao
minima de oito anos e sera obrigatério e gratuito na escola publica, facultado o
desdobramento em ciclos, tendo por objetivo geral a formacdo basica do cidadao,
desenvolvendo a capacidade de aprender (ter o dominio pleno, pelo menos da leitura,
da escrita e do célculo); a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores fundamentais da sociedade; o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, com aquisi¢do de conhecimentos
e habilidades e a formacéo de atitudes e valores; o fortalecimento dos vinculos de
familia, solidariedade humana e tolerancia reciproca.

O ensino médio é a etapa final da educacdo béasica tendo duracéo
minima de trés anos (Art. 35 da LDBEN). Visa a consolidacdo e o aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental permitindo o prosseguimento
nos estudos; preparacdo para o exercicio da cidadania e para o trabalho de modo
que o educando seja capaz de adaptar-se com flexibilidade a novas condi¢cbes de
ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnoldgico dos processos produtivos, relacionando teoria com a prética.

A LDBEN trata ainda da educacado de jovens e adultos e da educacao
profissional. Em relacdo a primeira diz que se destina aqueles que néo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria,
devendo ser oferecida oportunidade para conclusdo, mediante exames gratuitos,
respeitadas as idades minimas fixadas, bem como devem ser mantidos cursos e
exames supletivos.

Por fim, a LDBEN disciplina a educacdo superior juntamente com a
autonomia universitaria. Nos Artigos 43 a 57 da LDBEN estéo tratadas a educacao
superior e a autonomia universitaria. Segundo a letra da lei a educacao superior tem
por finalidade estimular a criacao cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e
do pensamento reflexivo, formar pessoas aptas a inserirem-se nos diversos setores
profissionais e na sociedade, colaborando continuamente para seu progresso;

(*°) Art. 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de:

| - ensino fundamental obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a
ele ndo tiveram acesso na idade prépria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;
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incentivar a pesquisa e a investigacdo cientifica; promog¢do da divulgacdo do
conhecimento cultural, cientifico e técnico; suscitar o permanente desejo de
aperfeicoamento cultural e profissional; estimular o conhecimento dos problemas do
mundo presente, inclusive 0s nacionais e regionais; e finalmente, promover a
extensdo visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacéo
cultural e da pesquisa cientifica e tecnologica.

1.4 O Conselho Nacional de Educacéo na Lei n°® 4.024/61 e o Conselho Estadual
de Educacéao na Constituicado Estadual Paulista.

Embora a Constituicdo Federal ndo fale em conselhos de educacao, a
Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a redacao dada pela Lei n°® 9.131, de
24 de novembro de 1995, prevé o Conselho Nacional de Educac¢do como 6rgao
colaborador do Ministério da Educacdo no desempenho de suas funcdes, sendo
atribuicdo de sua Camara de Educacao Basica "examinar os problemas da educacao
infantil, do ensino fundamental, da educacdo especial e do ensino médio e
tecnoldgico e oferecer sugestdes para sua solucdo.” (') Cumpre notar que o Art. 92
da LDBEN revogou as disposi¢des da Lei n° 4.024/61 excetuando aquelas que foram
alteradas pela Lei n°® 9.131/95, deixando claro que as disposicoes referidas estdo em
pleno vigor.

Ja no plano estadual o Artigo 237 da Constituicdo Paulista repete, de
maneira geral, os principios estabelecidos na Carta Politica. Disciplina como se
organizardo os sistemas de ensino, impondo aos Municipios a responsabilidade
prioritaria pelo ensino fundamental, instituindo o Conselho Estadual de Educacéo
(Artigo 242), atribuindo-lhe a tarefa de normatizar e deliberar sobre o sistema de
ensino estadual, além de exercer funcdes de consultoria. Essa disposicao
constitucional estadual recepcionou a Lei n° 10.403, de 6 de julho de 1971,
reorganizadora do Conselho Estadual de Educacéo, exceto, a evidéncia, naquilo que
€ contraria a Constituicdo Federal, Estadual ou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.

1.5 A educacéo béasica e as competéncias dos Sistemas

Como se viu, a Constituicdo Federal determina a organizacdo de
sistemas de ensino pela Unido, Estados e Distrito Federal e Municipios (Art. 211),
referindo-se ao ensino fundamental, médio e aos niveis mais elevados do ensino (Art.
208, incisos 1, Il e V). E também a Lei Maior quem distribui competéncias para os
entes federados, devendo a Unido legislar sobre diretrizes e bases da educacao
nacional (Art. 22, inciso XXIV).

A Lei n°® 9.394/96 (LDBEN) estabelece em seu Artigo 17, in verbis: Os
sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal compreendem: | - as
instituicbes de ensino mantidas, respectivamente, pelo Poder Publico estadual e pelo
Distrito Federal; (...) lll - as instituicbes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada. Por outro lado, nos termos do inciso IV do Artigo 9°
da mesma lei, a Unido incumbir-se-a de: (...) IV - estabelecer, em colaboracédo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino meédio, que norteardo o0s
curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacao basica comum.

(®") Lei n° 4.024/61 Art. 9°, § 1°, alinea "a".
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Estados incumbir-se-d0 de: (...) lll - elaborar e executar politicas e planos
educacionais, em consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educacéao,
integrando e coordenando as suas acdes e as dos seus Municipios; IV - autorizar,
reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, 0os cursos das
instituicdes de educacado superior e 0s estabelecimentos do seu sistema de ensino; V
- baixar normas complementares para o seu sistema de ensino.

Tudo isso esta de acordo com as disposi¢es constitucionais relativas a
Educacéo e o regime federalista por nés adotado, tanto em relacdo as competéncias
legislativas como o poder dos Estados elaborarem suas Constituicdes. Relativamente
a LDBEN possivel afirmar que ao organizar a educag¢do em sistemas - nacional e
estaduais - deu cumprimento ao norte fixado na Lei Maior, 0 mesmo podendo ser dito
guanto a divisdo horizontal do ensino fundamental, médio e superior.

Essa divisdo em sistemas ja foi reconhecida pelo Judiciario em recente
deciséo.

Afirma o julgado:

"Os Estados gozam de total autonomia para organizar e gerir seus
sistemas de ensino, a teor do que preceitua o Art. 211 da Constituicdo da Republica.
Assim, os dirigentes das universidades publicas estaduais e municipais ndo agem por
delegacdo do Poder Publico Federal (Unido). Desse modo, a competéncia para
apreciar as acdes de seguranca contra atos dessas autoridades é da Justica
Estadual. Este Superior Tribunal de Justica teve a oportunidade de analisar casos
semelhantes, tendo adotado essa orientagcdo. Nesse sentido: CC n°® 8105/SP, 12
Secédo, Rel. Min. Hélio Mosimann, DJ de 12.12.94; CC n° 2855/PR, 12 Secéo, Rel.
Min. José de Jesus Filho, DJ de 20.09.1993; CC n° 2856/PR, 12 Secao, Rel. Min.
Garcia Vieira, DJ de 29.06.1992; CC n° 18659/MG, 12 Secdo, Rel. Min. Humberto
Gomes de Barros, DJ de 14.04.1997; CC n° 10567/MG, 12 Secédo, Rel. Min. Asfor
Rocha, DJ de 10.10.1994. Esse ultimo com a seguinte ementa:

‘Competéncia. Mandado de Seguranca. Ato de dirigente de
estabelecimento de ensino superior.

| - Os Estados e os Municipios, nos termos da atual Constituicdo, tém
autonomia para organizar e gerir 0 seu sistema de ensino, ndo exercendo, pois, na
hipotese, atividade delegada do poder federal.

Il - Competéncia da Justica Estadual.’

O Supremo Tribunal Federal também adota o0 mesmo posicionamento.
Embora anterior a Constituicdo Federal de 1988, o entendimento consagrado por
ocasidao do julgamento do RE n° 95.722/SP mantém-se em face da nova ordem
constitucional. Eis a ementa do julgado:

"Competéncia. - em face do 'caput’ do Artigo 177 da Constituicéo
Federal compete aos Estados-Membros e ao Distrito Federal organizar seus sistemas
administrativos de ensino, sendo o sistema federal meramente supletivo. - Assim, 0s
dirigentes de universidades que sejam autarquias estaduais - como sucede com a
Universidade de Sao Paulo, ou de unidades que a integrem, ndo praticam atos por
delegacdo da Unido Federal. - Conseqglentemente, a competéncia para 0
processamento e julgamento de acgdes - inclusive mandado de segurancga - contra
atos ndo é da Justica Federal, mas, sim, da Justica Comum do Estado-Membro.
Recurso Extraordinario conhecido e provido.' (STF - Tribunal Pleno, RE n° 95722/SP,
Rel. Min. Moreira Alves, DJ de 05.02.82)
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Pelo exposto, conheco do conflito e declaro competente o Juizo de
Direito da Vara de Fazenda Publica de Blumenau/SC, o suscitado." (CC 40.679-SC,
Rel. Min. Castro Meira, DJ de 15.03.2004, p. 146)

Revela-se, portanto, muito clara a divisdo das competéncias material e
legislativa entre a Unido e os Estados, organizados em seus respectivos sistemas de
ensino, cada qual somente podendo agir dentro da orbita prépria que lhe conferida
pela Constituicdo Federal e pela lei.

1. 6 Existéncia de diretrizes curriculares

Em cumprimento & norma do inciso IV do Artigo 9° da Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, a Unido, pelo Conselho Nacional de Educacao, editou o
Parecer CNE/CEB 22/98, gerador da Resolugdo CNE/CEB n° 1/99, estabelecendo as
diretrizes curriculares nacionais para a educagdo infantil. Além disso, e
verdadeiramente relevante quanto ao assunto tratado, temos o Parecer CNE/CEB n°
4/98, originando a Resolugdo CEB n° 2, de 7 de abril de 1999, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. Evidentemente que sao
de observancia obrigatéria para os sistemas estaduais e municipais, além das
instituicbes de ensino que ministram o ensino fundamental mas ligadas ao sistema
nacional. Todo o seu contetdo deve ser observado e cumprido.

E se isso é verdadeiro, ndo menos verdade é que a Unido encerrou sua
atividade normativa com a edicdo das Resolu¢des mencionadas, cabendo aos
sistemas estaduais e municipais, cada qual na sua esfera de competéncias,
exercerem-nas disciplinando o tema, se necessario for. E, ainda, necessario ressaltar
que nenhuma das Resolugdes citadas traz qualquer disposi¢cdo acerca do processo
de selecdo a ser adotado pelas instituicbes de ensino e, mesmo que trouxessem
algum disciplinamento nesse sentido, seria de legalidade questionavel, na medida em
que a competéncia outorgada pela lei a Unido € apenas para expedir as diretrizes
curriculares. O processo de selecdo de pretendentes a vagas € matéria que refoge ao
ambito de competéncia quer do Conselho Nacional de Educacédo, quer do Ministério
da Educacéo.

Por essas razdes, possivel afirmarmos - sem nenhum receio - que a
atividade normativa da Unido (CNE e MEC) se esgotou com o cumprimento de sua
tarefa definida pela Constituicdo Federal e pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. e mais. A edicdo de norma relativa a Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio, além das diretrizes, é grave ingeréncia no campo de atuagao
reservado aos Estados e Municipios, tratando-se de ilegal atividade.

1.7 - Os efeitos do Parecer CNE/CEB 26/2003

Em virtude do que se viu até agora, deve ser afirmado que a
Constituicdo Federal e a Lei n°® 9.394/96 dividiram as competéncias em matéria de
educacéo entre a Unido, Estados, Distrito Federal, e Municipios. Tais entes federados
cumprem seus misteres quer pelas pastas proprias, quer pelos Conselhos de
Educacao (Nacional ou Estaduais), encarregados pela lei de normatizar - insistimos -
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cada qual no seu ambito de competéncia, as matérias educacionais. Também é de se
afirmar que os sistemas estaduais de ensino compreendem o0 ensino basico
(fundamental e médio) e o infantil no caso de inexisténcia de sistema municipal
proprio. Vimos que em relacdo a competéncia do Conselho Nacional de Educacéo,
ela claramente se encerra na edicdo das diretrizes curriculares nacionais, que no
caso, ja foram expedidas.

Releva notar que o Parecer CNE/CEB 26/2003 foi gerado em funcéo de
oficio expedido por Orgéo do Ministério Publico Federal ao Ministério da Educacéo,
nos autos do Inquérito Civil Publico 5/2000. O MEC encaminhou a Céamara de
Educacéo Basica a consulta e esta respondeu transformando a consulta em Parecer.

A par de poder ser julgado equivocado o Parecer no que diz respeito a
fundamentacdo, dado que calcado em disposicdes da LDBEN sobre a educacao
infantil, bem como na Resolugdo n°® CNE/CEB 1/99, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, sendo certo que o tema de fundo
tratado - realizacdo de '"vestibulinhos" para ingresso na 12 série do ensino
fundamental em escolas particulares - € nitidamente de ensino fundamental,
podemos dizer sem medo de errar que o conteudo do Parecer CNE/CEB 26/2003 é
inaplicavel e ndo gera nenhuma conseqiiéncia juridica. E que, em primeiro lugar, o
Conselho Nacional de Educacao ndo tem competéncia para disciplinar o assunto, vez
gue, como ja visto, ndo se trata de diretrizes curriculares nacionais, de resto ja
editadas anteriormente. A matéria "vestibulinhos” para ingresso no ensino
fundamental de instituicdo de ensino privada € da competéncia dos sistemas
estaduais de ensino.

Por outro lado, e revelando um segundo aspecto da inaplicabilidade do
Parecer, ndo pode um ato proveniente da administracdo publica, devendo conter,
portanto, todos os requisitos do ato administrativo, "recomendar" a utilizacdo de
"sistema de sorteio, ordem cronoldgica de inscri¢do e outros do mesmo tipo, de modo
a evitar que uma crianga pequena seja submetida, ainda que com a concordancia dos
pais, a qualquer forma de ansiedade, pressao ou frustracdo." a Administracdo Publica
tem o dever de expedir atos claros e determinagfes certas, ndo podendo ficar na
esfera da mera recomendacéo de utilizacdo de métodos, sobretudo se sem nenhuma
sustentacdo fatica ou cientifica. Alias, o Parecer simplesmente acata as ponderacoes
constantes do oficio oriundo do Ministério Publico Federal, no qual se afirma que
varias escolas particulares adotam processo subjetivo de escolha de alunos para
preenchimento de vagas, e continua dizendo que "vado desde 'manhds de
conhecimento’, onde a crianca € observada em situacdes ladicas, a provinhas,
também chamadas de 'vestibulinhos'." Como afirmar que "sistemas de sorteio, ordem
cronologica de inscricdo e outros do mesmo tipo" seja mais adequado? e quais
seriam esses outros do mesmo tipo? Ha evidéncia que o ato administrativo
consubstanciado no indigitado Parecer ofende ao principio da seguranca juridica,
afastando desde logo, se por mais nao fosse, a sua aplicagéo.

Um terceiro fundamento acaba por impedir que o Parecer produza
efeitos juridicos em relagéo a instituicbes de ensino vinculadas ao sistema estadual.
E que, bem examinando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, as
Resolucdes que instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, e também aquela relativa & Educacédo Infantil, além do disposto nos
Artigos 5° e 17 da Lei n°® 8.069/90 (Estatuto da Criangca e do Adolescente), nao
logramos encontrar qualquer proibicdo, expressa ou implicita, das instituicdes de
ensino privadas realizarem algum tipo de sele¢édo do corpo discente, ao contrario da
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rede publica para a qual a ha expressa obrigacdo de atender a toda a demanda no
ensino fundamental. Ai sim ha determinacéo, tanto constitucional quanto legal. Para
as escolas privadas ndo ha uma sé disposicdo legal que dite obrigatoriedade de
atender toda e qualquer crianca em seu corpo discente. Se a instituicdo de ensino
fundamental, ou mesmo infantil, tem excesso de procura, licito nos parece, que possa
realizar algum tipo de escolha, evidentemente que dentro dos ditames da lei. O fato é
gue ndo havendo lei que proiba, a escola particular estd autorizada a realizar a
selecao, seja por meio de sorteios, manhas de conhecimento, ordem cronolégica de
inscricdo ou provinhas tipo "vestibulinhos". E muito importante ressaltar a diferenca
de tratamento juridico entre o publico e privado, pois enquanto o publico s6 faz aquilo
gue a lei expressamente autoriza, o privado pode fazer tudo aquilo que a lei ndo
veda, e como visto, ndo ha proibicdo da escola privada escolher aqueles discentes
que melhor se adaptam ao seu projeto pedagogico. Pretender que o interessado
escolha a instituicdo na qual deseja se matricular € impor o arbitrio, pois a escola ndo
sobraria outra opcao que ndo aceitar o discente, ainda que ele ndo guarde nenhuma
proximidade com o projeto pedagdgico.

Finalmente, cumpre ressaltar que o oficio do Ministério Publico Federal
que deu origem ao Parecer menciona afronta aos Artigos 5° e 17 do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, tendo em vista a realizagdo do chamado "vestibulinho".
Ocorre que ambos os dispositivos falam tanto em crianga como em adolescente e, se
o "vestibulinho" fere o ECA em relacdo as criancas, por certo vai ferir o mesmo
Estatuto em relacdo aos adolescentes que se submetem ao vestibular, previsto na lei
educacional. Certamente ndo ha antinomia entre o ECA e a LDBEN, posto que, por si
s6s, nenhum dos dois métodos de escolha de candidatos afronta qualquer direito das
criancas ou dos adolescentes, desde que, é Obvio, se facam dentro de regras
anteriormente definidas, com conhecimento dos pais e concordes com o respeito aos
direitos das criancas e dos adolescentes.

2 — CONCLUSAO

Nos termos deste Parecer concluimos:

2.1 a divisdo organizacional em sistemas de ensino € determinada pela
Constituicdo Federal, regulamentada pela Lei n°® 9.394/96 e observada pela Lei n°
4.024/61 (com a redacao dada pela Lei n°® 9.131/95);

2.2 a propria LDBEN determina as competéncias dos Sistemas de
Ensino Nacional, Estaduais e Municipais;

2.3 aos Sistemas Estaduais compete autorizar, reconhecer, credenciar,
supervisionar e avaliar o ensino fundamental e médio, incluindo a educacao infantil
caso nédo exista Sistema Municipal proprio;

2.4 a Constituicdo Estadual estabelece que o Conselho Estadual de
Educacao é 6rgao normativo, consultivo e deliberativo do sistema de ensino, devendo
ele, portanto, exercer - obrigatoriamente - suas atribuicbes em relacdo ao tema
tratado, normatizando-o, se for o caso.

2.5 restituam-se os autos a douta CEB para que providencie aquilo que
entender cabivel.

Séo Paulo, 20 de abril de 2004.

a) Cons. Eduardo Martines Junior - Relator

3. DECISAO DA COMISSAO
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A COMISSAO DE LEGISLACAO e NORMAS adota, como seu Parecer,
0 Voto do Conselheiro Relator.

Presentes os Conselheiros: Eduardo Martines Junior, Jodo Gualberto
de Carvalho Meneses e Pedro Salomao José Kassab.

Sala da CLN, em 5 de maio de 2004.

a) Cons. Jodo Gualberto de Carvalho Meneses

No Exercicio da Presidéncia da CLN, nos termos do Art.13, § 3°

PARECER CEE N° 5/2005 - CEB - Aprovado em 26.1.2005

ASSUNTO: Programa de Ensino para Jovens e Adultos - Escola da Juventude
INTERESSADAS: Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagodgicas/ SEE
RELATORA: Cons? Neide Cruz

PROCESSO CEE N° 038/2005

CONSELHO PLENO

1. RELATORIO
1.1 HISTORICO

O presente Parecer analisa o Projeto Escola da Juventude, um
programa de ensino para jovens e adultos, encaminhado pela Secretaria de Estado
da Educacéo, por meio do Oficio n° 36, de 18 de janeiro de 2005, da Coordenadoria
de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP), para fins de conhecimento.

De acordo com a proposta apresentada pela CENP, a seguir transcrita,
(...) " o Projeto Escola da Juventude tem por objetivo, a partir de 2005, oferecer aos
jovens que estdo fora da escola uma nova alternativa de Ensino Médio, flexivel o
bastante para atrair aqueles que necessitam retomar os estudos e elevar sua
escolaridade e que ndo véem nas outras modalidades existentes o atendimento de
suas expectativas e possibilidades. O Projeto funcionara como Piloto aos finais de
semana, no ambito do Programa Escola da Familia, e ir4 atender, inicialmente, cerca
de 30 mil jovens na faixa etaria entre 18 e 29 anos preferencialmente, que se
encontram fora da escola e desejam retomar os estudos do Ensino Médio. Nessa
perspectiva a Escola da Juventude se inscreve no conjunto das iniciativas da SEE
comprometidas e atentas as necessidades de seus alunos e as expectativas da
comunidade em que se insere."

Trata-se, portanto, de um projeto para ser desenvolvido numa escola
inclusiva, "porque se empenha em praticar um curriculo que tem ligacdo com a vida e
com o acolhimento das criancas e jovens, oferecendo-lhes condi¢cdes para o
desenvolvimento da auto-estima, da autoconfianca e de um bom auto-conceito,
elementos indispensaveis para que construam suas identidades, situem-se na
realidade e, sobretudo, elaborem e realizem com determinacdo seus projetos de
vida".

O projeto pretende estimular a autonomia dos alunos, condigcéo
indispenséavel para que possam conduzir melhor os problemas ligados a sua prépria
sobrevivéncia, em razao das dificuldades que tém de se inserirem num mercado de
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trabalho cada vez mais competitivo e exigente. Além disso, "a instabilidade produtiva
decorrente dos avancos cientificos e tecnologicos e da globalizacdo econbmica exige
deles uma atualizacdo continua". Para responder a todas essas questdes, o Projeto
Escola da Juventude se implantara apoiado na articulagéo do tripé: a) estrutura fisica,
material e tecnoldgica das escolas; b) formacdo dos profissionais que atuardo no
projeto nos finais de semana; c) acompanhamento e avaliagdo permanente do
processo educativo pelos responsaveis diretos do processo educativo em sala de
aula e na sala de informética.

Do projeto piloto da Escola da Juventude cumpre destacar ainda as
justificativas e objetivos que direcionam a proposta, a saber :

(...) "Uma das funcbes da escola média deve ser a de contribuir para
que os jovens adquiram habilidades e competéncias para aprender de modo
autbnomo e tenham condi¢des de criar e recriar sua prépria condicdo no mundo.
Desenvolver o pensamento sistémico, a criatividade, a capacidade de encontrar
dados e transforma-los em informacbes e meios para tomar decisfes, enfrentar
problemas e fazer proposi¢cbes sdo competéncias que o capacitam para a acéo e,
portanto, para conceber, decidir e realizar em diferentes situacdes de desafio".

Focado nessas questdes que envolvem a funcdo da escola média e
levando em conta o contingente de jovens que abandonam os estudos - em grande
parte movidos pela necessidade de sobrevivéncia - o Projeto Escola da Juventude
propde-se oferecer-lhes acesso aos recursos mais modernos, hoje disponiveis. Os
usos das novas tecnologias ensejardo novas possibilidades pedagodgicas que
poderdo ser incorporadas pelas demais experiéncias similares realizadas pela
Secretaria da Educacao, agregando valor a Politica Educacional.

A Secretaria de Estado da Educacdo vem fazendo um grande esforco
para levar aos alunos da escola publica os recursos das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacgéo (TIC), considerando que estes sdo parceiros fundamentais para a
melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido, a
informatica, o uso de recursos audiovisuais como TV, Video e DVD, 0 acesso a
Internet, a captacdo de sinais de satélite e sistemas de teleconferéncia e video-
conferéncia sdo algumas das tecnologias disponibilizadas nas escolas da rede
estadual. Esses recursos tém sido usados tanto para apoiar as atividades em sala de
aula como para levar aos professores e direcdo das escolas programas de
capacitacao e atualizacao profissional.

Os recursos das TIC sdo considerados fundamentais para reativar o
interesse pela retomada dos estudos pelos cidaddos que abandonaram a escola e
hoje sentem a necessidade de dar continuidade a sua formacéao.

Os multimeios dédo novas possibilidades de abordagem dos conteudos,
atualizando os enfoques e ampliando o0s recursos pedagdgicos. Os materiais
impressos foram produzidos por especialistas com larga experiéncia na
sistematizacdo de conteudos para serem disponibilizados aos alunos, colocando-se
como um dos estruturantes facilitadores da aprendizagem.

A informética sera utilizada para reforcar os contetdos trabalhados em
sala de aula com o0s materiais impressos, sempre que esse recurso for mais
elucidativo na ilustracdo do conteddo. Nesse sentido, o uso de simulagdes,
ilustracdes e atividades de comunicagdo serdo constantes na sala de informatica, de
forma complementar ao trabalho com o material impresso.

Para que o aluno use os recursos de informatica sera necessario
desenvolver com eles atividades de iniciacdo ao uso do recurso, com noc¢des basicas
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de sistema operacional, editor de texto e Internet, visando a incluséo digital e ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades voltadas também, para o mundo do
trabalho. Cumpre-se, dessa forma, uma das exigéncias do perfil de saida do aluno do
Ensino Médio (Lei 9394 - LDB).

BJETIVOS DO PROJETO

* Oferecer uma alternativa de estudo para jovens na faixa etaria entre
18 e 29 anos, preferencialmente, aos finais de semana, integrada ao Programa
Escola da Familia, de modo a ampliar o acesso aos estudos do Ensino Médio dos
jovens com escassas possibilidades de frequentar as varias modalidades de cursos
ofertadas pelas escolas estaduais durante a semana;

* Desenvolver uma metodologia de trabalho apoiada no uso das midias
impressa e eletrénica (apostilas, CD, DVD e Internet) disponiveis nas escolas;

* Desenvolver um curriculo focado no tratamento de assuntos e
guestdes contemporaneas, na inclusao digital, no exercicio da leitura, escrita, do
raciocinio l6gico, de modo a levar os jovens a elevar a sua escolaridade; ampliar seu
repertorio cultural; desenvolver suas potencialidades intelectuais e afetivas e
qualificar-se para o mundo do trabalho.

PUBLICO ALVO

Jovens na faixa etaria entre 18 e 29 anos, preferencialmente, que se
encontram fora da escola e ndo estdo inseridos em outros sistemas de ensino
(regular, supléncia - CEES e Telessala) e nao dispdem de tempo para frequentar as
aulas durante a semana.

AREA DE ABRANGENCIA DO PROJETO

As escolas estardo localizadas, prioritariamente, nos grandes centros
urbanos - Sdo Paulo, Municipios da Regido Metropolitana da Grande S&o Paulo,
Campinas, Sumaré, Jundiai, Americana, Limeira, Itu, Santos, Sorocaba, S&o José
dos Campos, Jacarei e Piracicaba . As escolas deverdo participar do Programa
Escola da Familia e contar com Sala - Ambiente de Informatica - SAlI com ociosidade
nos finais semana.

PROPOSTA DO PROJETO PILOTO "ESCOLA DA JUVENTUDE"

Quais as diferencas dessa alternativa de estudo em relagdo as outras
opcOes de curso?

Para se estabelecer um marco divisorio entre as experiéncias ja
existentes na rede estadual e uma nova experiéncia de trabalho com jovens que
pretendem voltar aos estudos no Ensino Médio, ela serd estruturada, levando em
conta alguns requisitos, a saber:

* Matricula - sera feita na propria escola durante a semana na
Secretaria da Escola e aos finais de semana pelo Diretor e/ou Educador Profissional
do Programa Escola da Familia, nos termos propostos pela Resolucdo SEE 181, de
19-12-2002. Cabera a Diretoria de Ensino a criagdo de duas classes da Escola da
Juventude em cada uma das escolas participantes para que possam ser feitas as
matriculas regularmente, como nas outras modalidades de ensino;

* Duragéo do curso- 18 meses a partir de marco de 2005 (veja quadro
anexo da distribuicdo das aulas e atividades que envolvem a informatica);
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* Flexibilidade da freqiiéncia as aulas - os alunos obedecerdo aos
critérios vigentes para os cursos de educacao de jovens e adultos, com atendimento
individualizado e presenca flexivel no sistema estadual de ensino.

* Flexibilidade para a composicéo e oferta dos modulos semestrais - A
proposta da Escola da Juventude ndo contemplard o ensino de todas as disciplinas
num mesmo semestre. As escolas obedecerdo a grade curricular proposta pelo
projeto, por meio de modulos formados por conjuntos de disciplinas afins (Portugués,
Inglés e Artes; Histéria e Geografia; Matematica e Fisica e Quimica e Biologia) com
duracéo semestral e que terdo prioridade em sala de aula. Dessa forma, cada escola
estard atendendo as necessidades, interesses e possibilidades da clientela. Além dos
modulos curriculares, apoiados nos materiais impressos, 0s alunos terdo acesso a
Sala Ambiente de Informética onde, além de fazer sua iniciacdo a informatica,
receberdo através da WEB apoio ao estudo das disciplinas, com recursos de inclusao
digital e softwares educacionais. Na sala de informatica as atividades de inclusdo
digital seréo facilitadas pelo monitor (bolsista da Escola da Familia).

* Aproveitamento de estudos anteriores - Os alunos nao traréo créditos
de outras modalidades de supléncia e terdo que cumprir os trés semestres para
receber a certificacdo desta alternativa de curso. Sera exigido deles apenas o
certificado de conclusédo do Ensino Fundamental.

* Aproveitamento dos créditos do Projeto Escola da Juventude
(conversibilidade) - As disciplinas eliminadas no Projeto Escola da Juventude poderéo
ser aproveitadas na modalidade Telessala, uma vez que guarda 0S mesmos
principios desta, ou seja: é modular, flexivel e individualizado. Isso garante aos
alunos que participarem do Projeto Piloto e que, por algum motivo, ndo conseguirem
a certificacdo, usar os créditos das disciplinas concluidas. Trata-se portanto de uma
garantia de conversibilidade que efetivamente permita a todos os participantes a
progressao nos estudos.

* Tutor on Line, Orientador de Estudo e Monitor - Cada sala de aula tera
0 apoio de um Orientador de Estudos, que se incumbira do trabalho com os materiais
impressos e digitais; os Monitores serdo responsaveis pelo apoio aos trabalhos que
acontecerdo na sala de informatica, contando com o apoio de Tutores no ambiente
WEB. Os Orientadores de Estudo serdo alunos em fase de conclusdo de curso de
graduacdo, com licenciatura plena para lecionar disciplinas do curriculo do Ensino
Médio, e terdo dominio basico nas tecnologias utilizadas. O Orientador ficara
responsavel pelas atividades presenciais em sala de aula, focadas no
desenvolvimento das é&reas de conhecimento do Ensino Médio. O Orientador
trabalhard em parceria com o Monitor, que ser4 também um aluno da graduacgéo,
com dominio nas tecnologias, e dispora de bolsa de estudos do Programa Escola da
Familia. Quanto aos Monitores, sua atua¢ao estara mais voltada a inclusao digital dos
alunos na Sala -Ambiente de Informética - SAIl, tanto para apropriacdo dos
conhecimentos de informética necessarios a insercdo no mercado de trabalho, como
para a pesquisa nos softwares que estardo disponiveis e no ambiente WEB. A
relacdo de parceria entre o Orientador de Estudo e o Monitor procurara garantir a
interacdo entre a vertente do projeto mais explicitamente focada no desenvolvimento
da aprendizagem dos contetdos socialmente relevantes, mediada e apoiada no uso
de midia impressa, e a vertente mais diretamente voltada a inclusdo digital dos
alunos num contexto de colaboracdo, interesse e convivio solidario, procurando,
assim, romper com uma tradicdo de ensino altamente formal e conteudista;
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* Apoio WEB e capacitacdo dos Orientadores e Monitores - Um portal
daré apoio ao projeto e disponibilizara aos Orientadores de Estudos e aos Monitores,
ferramentas de gestdo de classe e dos conteudos programaticos, além de Tutores
que responderdo as dificuldades levantadas por eles. Os Orientadores de Estudo e
Monitores passardo por uma capacitacao inicial de 40 horas, abordando as seguintes
guestdes: usos basicos das tecnologias utilizadas no projeto, metodologia de trabalho
baseada no uso de multimidias, a interacdo com os Tutores via Internet, a parceria de
trabalho Orientador de Estudo/Monitor e a organizagéo do trabalho na escola;

* Divulgacao da programacdo dos cursos - 0 curso sera divulgado nas
Escolas, Diretorias de Ensino, no site da Secretaria e pelos meios de comunicacao de
massa (TV, Radio e Jornais);

* Materiais impressos e digitais - Sala de aula, alunos e Monitores
receberdo material de ensino composto por diferentes midias (apostilas impressas,
softwares, animacodes, simuladores e paginas no ambiente WEB), de recursos
tecnolégicos (computadores conectados a Internet, TV, DVD). As tecnologias que
serao disponibilizadas deverao contribuir para uma melhor compreensao de conceitos
que exigem dos alunos maior grau de abstracdo, como para facilitar a construcao de
uma relacdo mais simétrica e interativa entre os parceiros da aprendizagem;

* Sala de aula da Escolada Juventude - A sala de aula destinada a
Escola da Juventude contard com armario para deixar sempre 0s materiais a
disposicédo dos alunos (evitando, por exemplo, que figuem guardados em local de
dificil acesso e fechado aos finais de semana). Os equipamentos da Sala Ambiente
de Informatica deverdo estar em bom estado de uso e conectados a Internet e isso
sera um dos critérios importantes para a escolha das escolas participantes do piloto;

* Avaliacdo Periddica Mensal da Aprendizagem - Por meio de
atividades desenvolvidas em sala de aula e na sala de informatica o Orientador de
Estudo fara a avaliacdo periddica dos alunos, nos termos do item 1 do art. 9° da
Resolucdo 181 de 19-12-2002. Assim, como em outras modalidades similares, as
avaliacdes periodicas habilitam ou ndo o aluno para o exame final. Se ele obtiver
conceitos considerados satisfatorios nas avaliacdes periodicas, estard apto a
participar do exame final,

* Avaliagcdo Final Semestral da Aprendizagem - Com vistas a
certificacdo, os alunos serdo avaliados semestralmente (para eliminar as disciplinas)
em conformidade com o disposto nos artigos 8o e 90 da Resolucdo SEE 181, de 19-
12-2002, devendo o exame presencial ser elaborado por uma comissdo de ATPs das
Oficinas Pedagdgicas, de acordo com o0s materiais e a metodologia do projeto e
aplicado pelo Orientador de Estudos sob a responsabilidade do Diretor ou Vice da
Escola ou, ainda, pelo Educador Profissional do Programa Escola da Familia.

* Avaliacao externa do Projeto - No final do segundo semestre do curso
sera feita uma avaliacdo por instituicdo especializada contratada pela FDE, que
devera incluir a aplicacao, por amostragem, de uma prova aos alunos, além de outros
instrumentos que permitam identificar os acertos e as dificuldades na implementacao
dessa experiéncia piloto, visando a corre¢cdo de rumos;

* Acompanhamento de processo- serd feito pelo Supervisor de Ensino
responsavel pelo curso de supléncia, visando a melhoria da aprendizagem dos
alunos e a corregéo de rumo;

* A certificacdo do curso - sera feita nos termos da Resolugdo SEE -
181, de 19/12/2002, Paragrafo 4° do Artigo 9°.
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* Formacao das classes- Nas atividades em sala de aula, as classes
poderdo ter no maximo 50 alunos e nas atividades com informatica 10;

* Critérios para distribuicdo dos materiais aos alunos- O material
impresso serd produzido em forma de fasciculo e devera ser ofertado aos alunos
conforme o desenvolvimento dos modulos;

* Grupo Gestor- formado por representantes de todas as instancias da
Secretaria (CEl, COGSP, CENP, FDE) para acompanhamento de todas as fases do
Projeto e encaminhamento de solugbes aos problemas que possam se apresentar
durante o processo de implementacao das acoes".

ANEXO | - DISTRIBUICAO DOS MODULOS

O Curso de Ensino Médio da Escola da Juventude tera quatro tipos de
atividades:

a) Atividades Curriculares presenciais, organizadas em quatro modulos;

b) Atividades de Incluséo Digital, que serdo desenvolvidas ao longo dos
trés semestres, sendo 1:30h por final de semana, no minimo. Ha possibilidade de o
aluno fazer mais horas, caso queira;

c) Atividades Individuais durante a semana, sugeridas em classe e
constantes dos materiais impressos que serdo distribuidos aos alunos. Os alunos
serdo orientados a desenvolver estudos individuais e domiciliares de, no minimo, uma
hora diaria durante os dias de semana.

Os modulos das atividades presenciais curriculares sao:

Médulo 1 - Cédigos e Linguagens - Lingua Portuguesa e Literatura,
Educacao Artistica e Lingua Inglesa;

Médulo 2 - Ciéncias Humanas - Histéria e Geografia;

Mddulo 3 - Ciéncias da Natureza | - Fisica e Matematica;

Médulo 4 - Ciéncias da Natureza Il - Quimica e Biologia;

Cada mddulo sera composto de 8 horas de atividades presenciais no
final de semana (4 no sabado e 4 no domingo). Em cada semestre o aluno também
terd que cumprir um minimo de 1:30 h de atividades de inclusdo digital no final de
semana. Em cada semestre havera um maodulo obrigatério e um optativo. Em um dos
semestres 0 aluno tera que cumprir dois modulos, para poder concluir os quatro
previstos para os trés semestres.

Por exemplo, no primeiro semestre serdo ministrados os maodulos
Cadigos e Linguagens e Ciéncias Humanas, sendo que o primeiro sera obrigatério a
todos os alunos e o segundo optativo para os alunos que tiveram condigbes de
dedicar mais 4 horas do seu final de semana ao curso. O mesmo acontecera no
segundo e terceiro semestres.

AVALIACOES DE PROCESSO E FINAL

Os alunos serdo avaliados, bimestralmente pelo Orientador de Estudos
usando provas e/ou atividades desenvolvidas pelos professores tutores com o
acompanhamento e o apoio do Comité de ATPs responsaveis pela Supléncia nas
Diretorias. Os conceitos e/ou notas bimestrais compordo um Unico conceito que, por
sua vez, indicara se o aluno estara ou ndo apto a fazer os exames finais. Caso o
aluno tenha conceitos bimestrais insatisfatérios poderdo ser realizadas novas
avaliacOes, antes dos exames finais. Os alunos que nao forem aprovados nas
disciplinas ou modulos poderdo retomar no ultimo semestre o estudo dos médulos
nos quais ndo foram promovidos. Na escolha dos horéarios do ultimo semestre sera
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dada prioridade aos moédulos optativos (Historia e Geografia e Quimica e Biologia).
Os outros dois moédulos serdo oferecidos aos alunos que ndo obtiveram resultado
satisfatério nos exames finais dos semestres anteriores. Os exames finais serédo
realizados no ultimo final de semana previsto para as atividades do projeto.

PRIMEIRO SEMESTRE — 2005
SABADO DOMINGO
Atividade Curricular Inclusado Digital | Atividade Curricular Inclusdo Digital
MANHA Historia (2h) e Turmal |4 turmas de Portugués (2h), artes Turma 3 |4 turmas de
Geografia (2h) uma hora - 10 (1h) einglés 1h uma hora - 10
(Optativa, sera alunos por (obrigatorio) alunos por
oferecida outra vez turma turma
no terceiro semestre)
TARDE Portugués (2h), artes | Turma 2 |4 turmas de Historia (2h) e Turma 4 |4 turmas de
(1h) e inglés 1h uma hora - 10 Geografia (2h) uma hora - 10
(obrigatdrio) alunos por (Optativa, sera alunos por
turma oferecida outra vez no turma
terceiro semestre)
SEGUNDO SEMESTRE — 2005
SABADO DOMINGO
Atividade Curricular Incluséo Digital Atividade Curricular Incluséo Digital
Quimica (2h) e Biologia |Turmal |4 turmas de uma |Matematica (2h), Fisica | Turma 3 |4 turmas de uma hora -
(2h) (Optativa, sera hora - 10 alunos | (2h) (obrigatério) 10 alunos por turma
oferecida outra vez no por turma
terceiro semestre)
Matematica (2h), Fisica | Turma 2 |4 turmas de uma | Quimica (2h) e Biologia| Turma 4 |4 turmas de uma hora -
(2h) (obrigatério) hora - 10 alunos | (2h) (Optativa, sera 10 alunos por turma
por turma oferecida outra vez no
terceiro semestre)
TERCEIRO SEMESTRE — 2006
SABADO DOMINGO
Atividade Curricular Incluséo Digital Atividade Curricular Incluséo Digital
Historia (2h) e Geografia | Turma 1 |4 turmas de uma | Quimica (2h) e Biologia | Turma 3 |4 turmas de uma hora -
(2h) hora - 10 alunos | (2h) 10 alunos por turma
por turma
Quimica (2h) e Biologia | Turma 2 |4 turmas de uma | Historia (2h) e Turma 4 |4 turmas de uma hora -
(2h) hora - 10 alunos | Geografia (2h) 10 alunos por turma
por turma

Observacgéo: Consta ainda do expediente, a relacdo das 300 escolas,
com nome e endereco, além de outras informacdes de natureza técnica sobre as
unidades escolares em que sera implantado o Projeto Escola da Juventude.

1.2. APRECIACAO

Trata-se de um programa de governo inserido nas acfes de politicas
voltadas pra os jovens, tanto no sentido de minimizar o alto grau de vulnerabilidade
desse grupo, como de oferecer perspectivas de crescimento pessoal e de incluséo

social e cultural.

A proposta foi construida a partir de estudos desenvolvidos pela
Fundacdo Sistema Estadual de Analise de Dados (SEADE) sobre o indice de
vulnerabilidade juvenil, realizado nos 96 distritos administrativos do municipio de Séo
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Paulo, assim como na anélise dos indicadores positivos das a¢des desenvolvidas nas
escolas, aos finais de semana, por meio do Programa Escola da Familia.

Trata-se de um Projeto Piloto, que devera permitir a aceleracdo de
estudos para cerca de 30 mil alunos e serd implantando em cerca de 300 escolas
localizadas em grandes centros urbanos, nos municipios da Grande S&o Paulo,
Campinas, Sumaré, Limeira, Americana, Jundiai, Santos, S&o Vicente, Sorocaba,
Sao José dos Campos e Taubaté. Tais localidades sdo aquelas que apresentam 0s
maiores indices de vulnerabilidade social juvenil, conforme demonstrado no trabalho
do SEADE.

Para tanto, a CENP apresenta um projeto pedagogico especifico com
organizacdo dos espagos e tempos escolares diferenciados, objetivando o
atendimento, em 18 meses, de uma clientela situada na faixa etaria entre 18 e 29
anos. Em sua maioria sdo jovens que abandonaram a escola ap0s a conclusao do
ensino fundamental e que sentem a necessidade de continuar seus estudos em
condicBes mais condizentes com as suas escassas possibilidades de frequéncia a
escola, durante os dias de semana.

A problemética da educacéo de Jovens e Adultos insere-se na enorme
divida social brasileira para com aqueles que néo tiveram acesso a escola regular em
idade apropriada ou dela tiveram que evadir-se por motivos de trabalho, dificuldades
de acesso ou ainda de sucessivas reprovagfes. Apesar dos avangos obtidos no
Estado de S&o Paulo, garantindo-se o acesso a escolaridade basica, evitando-se a
repeténcia e estimulando escolas com prédios mais adequados tanto para criancgas,
como para jovens e adultos, ainda convivemos com uma grande quantidade de
jovens que nao concluiram sua escolaridade basica.

Apesar da rede estadual oferecer diferentes modalidades e formas de
organizagdo de cursos de educacado de jovens e adultos, além de exames gratuitos
para avaliar os conhecimentos adquiridos por meios informais e certificar a conclusao
dos estudos, importante salientar a importancia de se oferecer projetos pedagogicos
especificos, com formas diferenciadas de organizacdo dos espacos e tempos
escolares para atendimento dessa clientela jovem e com enormes defasagens de
formacdo e de preparo para o exercicio da cidadania e acesso a um mundo de
trabalho cada vez mais exigente e tecnologico.

A proposta pedagdgica apresentada pela Secretaria de Estado da
Educacédo encontra-se em perfeita consonancia com os principios e diretrizes da LDB
- Lei Federal 9394/96, assim como com as diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo de jovens e adultos e demais normas e orientacbes emanadas pelos
Conselhos de Educacdo - nacional e estadual. Os principios fundamentais da
proposta constam também das diretrizes da politica educacional da Secretaria, em
especial das normas contidas na Resolucdo SEE n° 181, de 19 de dezembro de
2002, que orientam a oferta de cursos de educacdo de jovens e adultos em
telessalas, com atendimento individualizado e presenca flexivel.

A proposta em exame encontra fundamento na LDB e nas Deliberacbes
CEE n°s 09/99 e 14/01, e no Parecer CEE n° 325/02, que credencia a Secretaria de
Educacdo a promover a avaliacdo final dos alunos matriculados nos cursos de
atendimento individualizado e presenca flexivel, ndo havendo necessidade de
aprovacgao por parte deste Conselho.

2. CONCLUSAO
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Diante do exposto e nos termos deste Parecer, toma-se conhecimento
do Programa de ensino para jovens e adultos da Escola da Juventude encaminhado
pela Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas da Secretaria de Estado da
Educacao e assinala sua relevancia no contexto socio-educacional atual.

Considerando as inovagdes contidas na proposta, tanto as de natureza
pedagogica, como as de organizacdo do espaco e tempo escolar, com a introdugéo
de recursos tecnologicos, solicita-se a Secretaria de Estado de Educagdo que
encaminhe a este Colegiado, para fins de estudo e acompa-nhamento da politica
educacional, os resultados de avaliagdo do projeto previstos na proposta.

Séo Paulo, 24 de janeiro de 2005.
a) Cons? Neide Cruz - Relatora

3. DECISAO DA CAMARA

A Cémara de Educacdo Basica adota como seu Parecer, o Voto da
Relatora.

Presentes os Conselheiros: Ana Maria de Oliveira Mantovani, Francisco
José Carbonari, Hubert Alquéres, Marcos Antonio Monteiro, Mariléa Nunes Vianna,
Mauro de Salles Aguiar, Neide Cruz, Olga de S&, Pedro Saloméo José Kassab e
Wander Soares.

Sala da Camara de Educacéo Bésica, em 26 de janeiro de 2005.

a) Cons. Francisco José Carbonari - Presidente da CEB

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAOQ aprova, por unanimidade,
a decisédo da Camara de Educacéao Basica, nos termos do Voto da Relatora.

Sala "Carlos Pasquale”, em 26 de janeiro de 2005.
Luiz Eduardo Cerqueira Magalhédes - Presidente

RESOLUCAO SE N° 1, DE 12 DE JANEIRO DE 2001
Dispde sobre a organizagéo curricular dos cursos de Educacéo de Jovens e Adultos
da rede estadual de ensino e da providéncias correlatas

A Secretéria da Educacgédo, com fundamento no contido na Indicacéo
CEE n° 11/2000, aprovada pela Deliberacdo CEE n° 9/2000, que estabelecem
diretrizes para a organizacéo curricular dos cursos de Educacéo de Jovens e Adultos
de ensino fundamental e médio e considerando a necessidade de se adequar a
organizacédo e o funcionamento dos cursos as exigéncias desses atos normativos,

Resolve:

Artigo 1° - Os cursos de Educacdo de Jovens e Adultos, em nivel de
Ciclo Il do ensino fundamental e de ensino médio, mantidos nas unidades escolares
da rede estadual seréo organizados de acordo com as diretrizes contidas na presente
Resolucao e na conformidade das seguintes alternativas:
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| — cursos presenciais, estruturados -curricularmente conforme o
disposto nas Resolugbes SE n°s 4 e 7, de 15 e 19-1-1998, respectivamente;

Il — cursos de frequéncia flexivel e atendimento individualizado,
desenvolvidos por meio do Telecurso 2000;

Il — curso de frequéncia flexivel e atendimento individualizado,
conforme proposta pedagdgica dos Centros Estaduais de Educacéo Supletiva.

Artigo 2° - A organizacao curricular dos cursos de educagéo de jovens e
adultos, sera composta:

| — por todas as disciplinas que compdem a Base Nacional Comum,
conforme distribuicdo contida nas matrizes curriculares das Resolu¢cdes SE n° 4/98
para o ensino fundamental e n® 7/98 para o ensino médio;

Il — pela oferta obrigatéria, na parte diversificada do curriculo, de lingua
estrangeira moderna nos cursos correspondentes ao Ciclo Il do ensino fundamental e
de ensino médio.

§ 1° - A educacao fisica, de carater opcional e mediante inscricdo do
aluno, podera ser desenvolvida como atividade desportiva, em até duas aulas aos
sabados e com turmas constituidas de, no minimo, 35 alunos e de acordo com o
disposto no 8§ 7° do artigo 5° da Res. SE n° 4/98 e inciso Il do art. 6° da Res. SE n°
7/98.

8 2° - Quando a frequéncia dos alunos as aulas de educacao fisica for
sistematicamente inferior a 50% do minimo fixado no paragrafo anterior para a
formacao de turmas, a direcdo da unidade escolar devera reorganizar as respectivas
turmas ou, quando necessario, suspendé-las.

Artigo 3° - Na estruturacdo dos cursos presenciais, observar-se-a
duracdo minima de 1600 e 1200 h de efetivo trabalho escolar, respectivamente, para
0s cursos correspondentes ao Ciclo 1l do ensino fundamental e de ensino médio.

Artigo 4° - A matricula de alunos em qualquer das modalidades de
organizacdo dos cursos de Educacdo de Jovens e Adultos deverd ser feita com
observancia dos seguintes critérios:

| — idade minima de 14 anos completos para matricula inicial e de 15
anos completos para concluséo dos cursos correspondentes aos quatro ultimos anos
do ensino fundamental;

Il — idade minima de 17 anos completos para matricula inicial e de 18
anos completos para conclusédo dos cursos do ensino médio.

Paragrafo unico — O atendimento as exigéncias de faixa etaria para
ingresso ou concluséo de estudos também devera ser observado no caso de alunos
classificados ou reclassificados, bem como daqueles que tiveram acelerada sua
escolaridade.

Artigo 5° - Esta Resolucéo entrara em vigor na data de sua publicacao,
ficando revogadas as disposi¢cdes em contrario, em especial a Res. SE n° 11/2000.
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RESOLUCAO SE N° 181, DE 19 DE DEZEMBRO DE 2002
Dispbe sobre a organizacao e o funcionamento dos cursos de educacgao de jovens
e adultos, com atendimento individualizado e presenca flexivel, desenvolvidos em
telessalas da rede publica estadual de ensino

O Secretario da Educacao, considerando:

- 0 contido nas Deliberagbes CEE n°s 9/99 e 14/01, que dispbem,
respectivamente, sobre a modalidade e o funcionamento de cursos de educacéo de
jovens e adultos com atendimento individualizado e presenca flexivel no sistema
estadual de ensino;

- 0 disposto no Parecer CEE n° 325/02, que credencia a Secretaria de
Educacdo a promover a avaliacdo final dos alunos matriculados nos cursos de
atendimento individualizado e presenca flexivel por ela mantidos;

- a necessidade de se adaptar a organizagao e o funcionamento desses
cursos as exigéncias contidas nas citadas Deliberacdes, uma vez que essa
alternativa de estudos permite um atendimento adequado as demandas e interesses
dos jovens e adultos,

Resolve:

Artigo 1° - Nos processos de autorizagao de funcionamento, instalacao
e organizacédo das telessalas de cursos de ciclo 1l do ensino fundamental e de ensino
médio, oferecidos pela rede publica estadual, deverdo ser atendidos os procedi-
mentos contidos na presente resolucéao.

Artigo 2° - Mediante autorizagcdo concedida pela respectiva Coordena-
doria de Ensino a telessala podera ser instalada:

| - em uma unidade escolar estadual, independentemente dos niveis de
ensino nela existentes, desde que preservado o espaco pedagdgico adequado as
caracteristicas da clientela e dos cursos em funcionamento;

Il - em outro espaco cedido pela comunidade ou em parceria com
Prefeituras Municipais, empresas e outras instituicbes, desde que, em qualquer caso,
esteja vinculada a uma unidade escolar estadual e conte com portaria especifica
publicada pela Diretoria de Ensino.

Paragrafo Unico - Para dar inicio as atividades, a telessala devera,
obrigatoriamente, dispor de sala propria e dos equipamentos e materiais minimos
necessarios ao desenvolvimento das teleaulas.

Artigo 3° - Atendidas as diretrizes e as orientagfes de atendimento a
demanda formuladas pela Secretaria da Educagdo e assegurada a preferéncia a
candidatos com maior idade, somente poderdo efetuar matricula inicial nas telessalas
candidatos que comprovem, respectivamente, para os ensinos fundamental e médio,
a idade minima de 14 e 17 anos completos.

Paragrafo Unico - Recomenda-se que, no ato da matricula, o aluno
assine termo de ciéncia e concordancia da idade minima exigida para expedicdo do
certificado de conclusdo do ensino fundamental e médio, respectivamente 15 e 18
anos completos, a fim de evitar situagdes escolares de alunos que venham a concluir
esses estudos sem essa exigéncia legal.

Artigo 4° - As turmas das telessalas deverao ser constituidas, com, no
minimo, 50 (cingUenta) alunos, podendo ocorrer desdobramento quando esse
namero for igual ou superior a 80 (oitenta) alunos.
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Paragrafo Unico - SituacBes especiais que fogem ao atendimento
desses parametros deverdo se constituir em objeto de analise da Diretoria de Ensino
e aprovacdao da respectiva Coordenadoria de Ensino.

Artigo 5° - O desenvolvimento integral do conjunto das teleaulas
previsto para cada nivel de ensino ndo podera ultrapassar 02 (dois) anos ou 04
(quatro) semestres letivos, no ciclo Il do ensino fundamental, e um ano e 01 (um)
semestre ou 03 (trés) semestres letivos, no ensino médio.

Paragrafo Unico - Caberda a direcdo da escola, coordenacdo e
orientadores de aprendizagem a distribuicido das teleaulas das diferentes disciplinas,
observada a duracdo de 02 (duas) horas diarias para o desenvolvimento da
disciplina, podendo a telessala oferecer simultaneamente mais de um componente
curricular.

Artigo 6° - O quadro curricular dos cursos de ensino fundamental ou
médio oferecidos pelas telessalas devera conter todas as disciplinas que compdem a
base nacional comum acrescidos de uma lingua estrangeira moderna, observando-se
que:

| - a Educacdo Artistica, de abordagem obrigatoria, podera ser
desenvolvida como disciplina ou como conteddo integrado a outras disciplinas, nédo
comportando, em nenhum caso, nota ou conceito minimo para aprovacao;

Il - a Lingua Estrangeira Moderna, como componente curricular
obrigatério, devera ser objeto de todas as avaliagBes previstas na proposta
pedagodgica da escola e no regimento escolar, dispensando, contudo, nota ou
conceito minimo para aprovacao;

Il - a Educacédo Fisica podera ser oferecida como uma atividade
desportiva, de carater opcional, com 02 ( duas) aulas semanais, desenvolvidas aos
sdbados, em turmas de, no minimo, 35 (trinta e cinco) alunos, que deverdo ser
redimensionadas, ou mesmo suspensas, quando a frequéncia dos alunos, no
bimestre, for sistematicamente inferior a 50% das aulas previstas.

Artigo 7° - A freqUéncia as aulas nas telessalas, ainda que de natureza
flexivel, devera ser objeto de registro rotineiro e visivel, devendo a presenca do aluno
ser estimulada como fator promotor de aprendizagens bem sucedidas.

Artigo 8° - Os procedimentos adotados no processo de avaliacdo do
desempenho escolar dos alunos da telessala devem se caracterizar como elementos
reguladores da aprendizagem e sinalizadores das providéncias necesséarias a
superacao de eventuais dificuldades detectadas, independentemente da natureza e
da periodicidade dos instrumentos selecionados pelos Orientadores de Apren-
dizagem.

Artigo 9° - A avaliagdo do desempenho escolar, que ocorrera por
disciplina, desenvolver-se-4 mediante a realizacdo de:

| - avaliacbes periddicas programadas pelo Orientador de
Aprendizagem - quinzenais, mensais ou bimestrais - respeitado o minimo de duas
avaliacdes por disciplina, cujos resultados deverdo ser sintetizados em um Unico
conceito ou nota, na conformidade da escala de avaliagdo prevista no regimento
escolar; e de

627



Il - um exame presencial, a ser elaborado conjuntamente pela Diretoria
de Ensino e pelos Orientadores de Aprendizagem e realizado na telessala, com o
objetivo Unico de validar o conceito ou a nota obtida pelo aluno na disciplina.

8 1° - Somente podera ser submetido a exame presencial o aluno cuja
nota ou conceito sintetizador das avaliagbes periddicas realizadas ao longo do
desenvolvimento da disciplina indicar resultado satisfatorio.

8§ 2° - No caso das avaliagcdes periddicas realizadas na telessala
indicarem resultados insatisfatérios, o aluno serd submetido a novas avaliacbes antes
da realizacdo dos exames presenciais de validacéo.

§ 3° - Para realizacdo do exame presencial de validacdo devera ser
observado o minimo de 90 (noventa) dias letivos entre as datas de matricula do aluno
e a de realizacdo do exame da(s) disciplina(s) de concluséo do curso.

8 4° - A comprovacédo de aprovacdo no exame presencial se constituira,
para o aluno e para a escola, no documento avalizador da expedicdo de certificado
de concluséo de ensino fundamental ou médio.

Artigo 10 - A matricula na telessala devera ser efetuada uma Unica vez,
por nivel de ensino, devendo o aluno inscrever-se na(s) turma(s) da(s) disciplina(s)
que pretende cursar.

8 1° - A matricula do aluno no ensino fundamental dispensa a
apresentacdo de documento comprobatdrio de escolaridade anterior e, no ensino
médio, serd exigido certificado de conclusdo do ensino fundamental ou, na
inexisténcia deste, deverd ser aplicada prova de avaliagdo de competéncias
elaborada pela unidade escolar.

§ 2° - Somente se justifica, nas telessalas, a ado¢cdo do mecanismo da
reclassificacdo quando a avaliagdo de competéncias realizada pela escola resulte na
possibilidade de matricula, no ensino médio, de aluno oriundo do ensino fundamental.

Artigo 11 - Compondo o percurso escolar do aluno, poderdo ser
aproveitados

| - atestados originais de eliminacao de disciplinas obtidos em:

a) cursos de presenca flexivel e de atendimento individualizado
ministrados por instituicbes de ensino, publicas ou particulares, desde que, no caso
de alunos matriculados a partir de 20/04/01, devidamente validados por exames
presenciais;

b) exames supletivos realizados pela Secretaria Estadual de Educacéo,
por outros municipios e por instituicdes autorizadas pelo Conselho Estadual de
Educacéo de Sao Paulo ou por outros Estados;

c) cursos de educacdo a distancia ministrados por instituicbes de
ensino credenciadas pelo Conselho Estadual de Educacdo de Sao Paulo e
instituicbes de ensino de outros Estados devidamente credenciadas e/ou
reconhecidas pelo respectivo sistema de ensino, desde que, no caso de alunos
matriculados a partir de 20/04/01, devidamente validados por exames presenciais.

Il - comprovantes originais de disciplinas concluidas com éxito, nas
séries/termos/etapas finais do ensino fundamental ou médio, em cursos regulares ou
de educacéo de jovens e adultos.

Artigo 12 - Todos os registros dos estudos realizados e/ou aproveitados
no percurso escolar dos alunos devem expressar de forma precisa a nota e/ou o
conceito sintese das avaliagbes periddicas realizadas pela telessala, bem como o
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resultado obtido no exame de validagdo, cuidando de registrar, no campo de
observacdes, as disciplinas que, embora avaliadas, dispensem nota ou conceito para
aprovacgao.

Artigo 13 - As aulas de cada turma/disciplina da telessala serdo
organizadas, apoiadas, desenvolvidas e complementadas por um Orientador de
Aprendizagem e atribuidas a portador de licenciatura plena mediante credenciamento
dos candidatos inscritos para esse fim.

8 1° - No processo de credenciamento, realizado, conjuntamente, pela
Diretoria de Ensino e pela direcdo das escolas envolvidas, poderdo ser levados em
conta, dentre outros, 0s seguintes critérios:

a) o tempo de experiéncia na telessala e a qualidade do trabalho nela
desenvolvido;

b) a participagdo em cursos de capacitacdo promovidos pela Diretoria
de Ensino ou pelos 6rgdos centrais da Secretaria da Educacéo;

c) a assiduidade do Orientador de Aprendizagem, em caso de
experiéncia anterior na telessala.

§ 2° - Dentre os docentes credenciados, as aulas serdo atribuidas,
preferencialmente, aos portadores de licenciatura plena na disciplina objeto da
docéncia ou na area de conhecimento.

Artigo 14 - Para fins de composi¢cdo do médulo de pessoal duas turmas
de telessalas, em funcionamento no prédio escolar, eqlivalem a uma classe comum
da unidade escolar.

Artigo 15 - As unidades escolares onde funcionam as telessalas
deverdo encaminhar a D.E., mensalmente, a lista dos alunos matriculados e,
semestralmente, a dos concluintes, conforme modelo definido pelas Coordenadorias
de Ensino.

Artigol16 - Para o desenvolvimento dos cursos, cabera:

| - & Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas:

a) prestar assisténcia técnico-pedagdgica as Diretorias de Ensino;

b) acompanhar, controlar e avaliar a implementacdo da proposta de
trabalho das telessalas;

c) emitir parecer conclusivo sobre as propostas pedagdgicas
alternativas elaboradas pelas escolas e analisadas pelas Diretorias de Ensino, desde
gque atendido o disposto nas Deliberacdes CEE n°s 9/99, 14/01 e 23/02.

Il - &s Coordenadorias de Ensino:

a) autorizar a instalacdo e a ampliacao das telessalas;

b) suprir, manter e repor 0 equipamento e o material necessarios ao
funcionamento das telessalas, bem como os materiais didatico-pedagdgicos e de
consumo destinados ao Orientador de Aprendizagem e ao desenvolvimento das
atividades programadas.

Il - as Diretorias de Ensino:

a) diagnosticar as necessidades de instalacdo e/ou ampliacao de teles-
salas;

b) selecionar, conjuntamente com a direcdo das escolas envolvidas, os
Orientadores de Aprendizagem, conforme critérios previamente estabelecidos;

c) capacitar os Orientadores de Aprendizagem selecionados;
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d) organizar o banco de questfes destinado a elaboracdo dos exames
presenciais;

e) elaborar, conjuntamente com as equipes escolares, 0s exames
presenciais;

f) assegurar o cumprimento das exigéncias relativas a avaliacdo do
desempenho escolar e a certificacdo de conclusdo de curso previstas nesta
resolucao;

g) acompanhar, controlar e avaliar o funcionamento das telessalas;

h) analisar e emitir parecer sobre as propostas pedagdgicas alternativas
apresentadas pelas unidades escolares, encaminhando-as a Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagdgicas, através das Coordenadorias de Ensino. .

IV- a Unidade Escolar:

a) instalar as telessalas, organizando-as e incorporando-as a proposta
pedagogica da escola;

b) efetuar a matricula na telessala e a inscricdo dos alunos nas
diferentes disciplinas e manter o0s registros comprobatorios da respectiva
escolaridade, assegurando sua legalidade e autenticidade;

c) zelar pela manutencao e funcionamento das telessalas;

d) acompanhar, controlar e avaliar, através da direcao, dos professores-
coordenadores e dos orientadores de aprendizagem, os resultados obtidos pelos
alunos, analisando o desempenho das telessalas com vistas a seu aperfeicoamento e
eficacia;

e) divulgar, em local de facil acesso ao publico e com a devida
antecedéncia, o calendario escolar, incluindo as avaliacées periddicas e 0os exames
presenciais das diferentes disciplinas;

f) expedir e arquivar os documentos de vida escolar.

Artigo 17 - As situagfes néo previstas nesta resolucdo serdo decididas
pelas Diretorias de Ensino, ouvidas, quando necessario, as Coordenadorias de
Ensino e a de Estudos e Normas Pedagdgicas.

Artigo 18 - Esta resolucéo entrara em vigor na data de sua publicacéo,
revogando-se as disposicdes em contrario e, em especial, a Resolugdo SE n°
10/2000.

RESOLUCAO SE N° 184, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2002

Dispde sobre a natureza das atividades de Educacéao Artistica e de Educacédo
Fisica nas séries do ciclo | do Ensino Fundamental das escolas publicas estaduais

O Secretario da Educacéo considerando:

a importancia que a cultura de manifestagfes artisticas e a vivéncia de
atividades de socializacdo, ludicas e esportivas representam no processo de
formacédo da crianca enquanto estudante-cidada do ciclo | do Ensino Fundamental;

a necessidade de se intensificar para o alunado dessa faixa etaria a
vivéncia dessas praticas em contextos escolares estimuladores de atividades
sistematicas, especificas e diversificadas;

a oportunidade de se assegurar a implementacéo dessas atividades por
meio de um trabalho conjunto entre professores portadores de niveis de formacao
diversa e experiéncias préprias,

Resolve:
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"Artigo 1° - As aulas de Educacdo Artistica e de Educacéo Fisica,
previstas na matriz curricular do ciclo | do ensino fundamental das escolas estaduais,
serdo desenvolvidas, em todas as séries, por professor portador de licenciatura plena
especifica na respectiva disciplina, na seguinte conformidade:

| - duas aulas semanais para cada disciplina nas classes com carga
horaria de 25 horas semanais.

Il - uma aula semanal para cada disciplina nas classes com carga
horaria de 20 horas semanais.

Paragrafo Unico - Na auséncia de docentes devidamente habilitados,
nos termos do caput deste artigo, as aulas de Educacdo Artistica poderdo ser
atribuidas obedecidas as disposi¢cdes da resolugdo que disciplina o processo regular
de atribuicdo de classes e de aulas."(NR)

Artigo 2°- As atividades de Educacao Artistica e de Educacao Fisica de
gue trata o artigo 1° deverdo ser objeto de plano especifico a ser elaborado em
conformidade com a proposta pedagdgica da escola.

Paragrafo Unico - Na organizacdo e selecdo das atividades de cada
uma das disciplinas deverdo ser consideradas as modalidades existentes em cada
uma das areas de conhecimento e sua adequacao as caracteristicas proprias da faixa
etaria a que se destinam.

"Artigo 3° - As aulas semanais de Educacdo Artistica e de Educacédo
Fisica, ministradas por professor especialista, deverdo ser acompanhadas pelo
professor regente da classe. " (NR)

Paragrafo Unico - Na auséncia do professor especialista, as aulas de
Educacgédo Artistica e Educagéo Fisica a que se refere o caput deste artigo, serdo
ministradas pelo professor regente da classe.

Artigo 4° - As aulas atribuidas ao professor especialista deverdo
compor, obrigatoriamente, o horéario regular de funcionamento da classe.

Artigo 5° - Os casos ndo previstos nesta resolucdo deverdo ser
decididos pela CENP, apdés preliminar analise e manifestacdo das Diretorias de
Ensino e das respectivas Coordenadorias de Ensino.

Artigo 6° - Esta resolugéo entrard em vigor na data de sua publicacéo,
ficando revogadas as disposi¢c6es em contrario.

NOTA:
O art. 1° e o0 caput do art. 3° estdo com a redacdo dada pela Res. SE n° 1/04.

RESOLUCAO SE N° 6, DE 22 DE JANEIRO DE 2003
Dispde sobre o funcionamento dos Centros de Estudos de Linguas (CELS) e da
providéncias correlatas
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O Secretario da Educacdo, com fundamento na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, no Decreto n® 27.270, de 10.8.87, e no Decreto n°
44.449, de 24.11.99, e considerando a necessidade de:

* favorecer a melhoria dos processos de gestdo pedagodgica e
administrativa dos CELs, de modo a promover aprendizagens de sucesso;

* adequar os CELs as normas e diretrizes da politica educacional com
vistas a garantir a permanéncia e a progressao dos alunos nos diferentes niveis de
aprendizagem do curso;

* otimizar e potencializar os CELs, ampliando seu percentual de
atendimento, a fim de que mais adolescentes e jovens da rede publica estadual
possam usufruir da oportunidade de acesso aos conhecimentos e habilidades
proporcionados pela aprendizagem de uma segunda lingua estrangeira moderna,

Resolve:

Capitulo |

Da caracterizacao e finalidade

Artigo 1° - O Centro de Estudos de Linguas (CEL) constitui-se em uma
unidade vinculada administrativa e pedagogicamente a uma escola estadual e
destina-se exclusivamente ao atendimento de alunos matriculados, com frequiéncia
regular, em cursos mantidos pela rede publica estadual, com o objetivo de
proporcionar-lhes, como enriquecimento curricular, oportunidade de acesso opcional
a aprendizagem de uma segunda lingua estrangeira moderna.

Artigo 2° - O CEL terd a denominacdo da escola a que estiver
vinculado, cabendo a direcdo da escola vinculadora manter a identificacdo do CEL
em local visivel, de forma a garantir & populacdo informagfes sobre os cursos de
lingua estrangeira oferecidos, juntamente com os demais niveis e modalidades de
ensino mantidos pela escola.

Capitulo 11

Da criacéo e instalacéo

Artigo 3° - A criacdo e instalacdo de CEL, em localidades ainda néo
atendidas ou em regibes que comportem um novo Centro, poderdo ser autorizadas,
mediante proposta encaminhada pelo conjunto das escolas a serem atendidas, apos
anélise e parecer fundamentado dos 6rgados competentes e anuéncia da escola que o
sediara, observados os seguintes quesitos:

I. condi¢Bes favoraveis de oferta e de atendimento a demanda escolar
do ensino fundamental e médio, em todos os seus niveis e modalidades, assim como
da escola indicada pelas demais como vinculadora do CEL;

IIl. ndmero de alunos da regido interessados nos cursos a serem
oferecidos e cadastrados para o CEL a ser implantado;

lll. disponibilidade de docentes com a formagdo e as habilidades
exigidas;

IV. espaco fisico adequado que garanta a continuidade dos cursos;

V. localizac&o de facil acesso;

VI. recursos didatico-pedagdgicos disponiveis.

Capitulo Il
Da organizagao e funcionamento
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Artigo 4° - A organizagéo e o funcionamento do CEL dever&do atender
ao contido nas Normas Regimentais Basicas para as escolas estaduais naquilo que
couber.

Paragrafo Unico - Os objetivos e a organizacao didatico-pedagdgica do
CEL deverdo constar da proposta pedagogica da escola vinculadora e de seu
regimento.

Artigo 5° - O CEL devera oferecer cursos de linguas em todos os
periodos e turnos de funcionamento da escola vinculadora, desde que atendida, na
totalidade, a demanda do ensino fundamental e médio.

Paragrafo unico - Independentemente dos idiomas oferecidos, o CEL
devera priorizar em sua proposta pedagdgica a oferta do ensino da lingua espanhola,
tendo em vista a importancia da cultura hispanica na América Latina.

Artigo 6° - O CEL contard com um Conselho de Acompanhamento e
Avaliacéo, assim constituido:

I. diretor da escola vinculadora,;

. diretores das escolas atendidas;

. professor coordenador do CEL, se houver;

IV. todos os docentes dos idiomas ministrados;

V. todos os docentes de Lingua Estrangeira ministrada pela escola
vinculadora;

VI. representantes de alunos de cada um dos cursos, preferen-
cialmente, entre os matriculados no Nivel Il.

Paragrafo Unico - O Conselho de que trata o caput devera se reunir,
ordinariamente, antes do inicio e ao término de cada estagio e suas atribuicdes
deveréo estar definidas no regimento da escola vinculadora.

Artigo 7° - Cada curso oferecido pelo CEL sera organizado em dois
niveis (I e 11), com uma carga horaria total de 480 horas de aulas, de forma a garantir
a cada aluno a aprendizagem progressiva no idioma de sua opc¢ao.

§ 1° - Cada nivel terA a duracdo total de 240 horas de aulas,
distribuidas em 3 estagios semestrais de 80 horas, cujas atividades serdo
desenvolvidas em 4 horas semanais.

§ 2° - O horario das aulas sera organizado de forma a compatibilizar os
interesses e as possibilidades da escola com aqueles dos alunos.

8 3°- Com o objetivo de atender prioritariamente alunos trabalhadores
matriculados no periodo noturno, poderdo ser mantidas aos sabados, em carater
excepcional, turmas de alunos, com duragéo de 4 horas de aula.

Artigo 8° - Na constituicdo das turmas deverdo ser observados os
seguintes critérios:

I. turmas do 1° Estagio do Nivel | - minimo de 30 alunos;

II. turmas dos demais estagios - minimo de 20 alunos.

8 1° - A Diretoria de Ensino podera, em carater de excepcionalidade,
autorizar o funcionamento de turmas com 15 alunos, no minimo, quando se tratar de
constituicdo de turmas do 3° estagio do nivel Il, em continuidade de estudos.

§ 2° - Somente poderdo ser constituidas turmas com alunos de
diferentes estagios de conhecimento quando se tratar de garantir a continuidade ou a
conclusao de cursos a alunos regularmente matriculados no CEL.

633



Artigo 9° - Tera direito & matricula inicial e a continuidade de estudos no
CEL o aluno que, comprovadamente, estiver matriculado e frequentando cursos de
ensino fundamental - a partir da 62 série - e médio, regulares ou de educacgéo de
jovens e adultos, de educacao profissional de nivel técnico ou de curso normal.

§ 1° - A inscricdo e a matricula serdo efetuadas pelo responsavel ou
pelo préprio aluno, quando maior de dezoito anos, mediante requerimento dirigido ao
diretor da escola vinculadora.

§ 2° - No ato de inscricdo, o aluno podera indicar, por ordem de
preferéncia, duas das linguas oferecidas no CEL, matriculando-se, entretanto, em
somente uma delas.

8 3° - Nao poderd ocorrer matricula concomitante em dois cursos
oferecidos pelos CELs.

§ 4° - O aluno que atingir indice de auséncias injustificadas igual ou
superior a 25% do total de aulas dadas em cada um dos estdgios do CEL perdera o
direito a renovacdo de sua matricula no curso, podendo, entretanto, o diretor da
escola, deferir pedidos em que se justifique a excepcionalidade.

8 5% - A desisténcia ou auséncia injustificada e superior a 20% na
escola estadual em que estiver matriculado levara ao cancelamento da matricula do
aluno no CEL.

8 6° - Ficara assegurada a continuidade de estudos aos alunos de
escolas estaduais que vierem a ser municipalizadas, desde que ja tenham concluido
satisfatoriamente, pelo menos, um estagio de estudos no CEL.

Artigo 10 - No atendimento a demanda dos alunos do CEL, as vagas
serdo distribuidas equitativamente entre alunos da prépria escola e das outras
escolas estaduais da regido, reservando-se, no minimo, 40% do total de vagas para
jovens matriculados no ensino meédio.

Paragrafo Unico - Nos casos em gque a demanda for maior que a oferta
de vagas, a matricula devera respeitar 0s seguintes critérios de prioridade:

I. aluno com tempo suficiente para concluir, enquanto estiver
regularmente matriculado na rede estadual de ensino, os 3 anos previstos para 0s
niveis | e Il do curso;

II. aluno que comprove, no minimo, 90% de freqiéncia no curso
regular, no periodo letivo em curso ou imediatamente anterior a data de inscri¢ao.

Artigo 11 - O CEL podera, semestralmente, abrir periodo de inscrigbes
para atendimento de novas turmas de alunos em cursos que tenham apresentado
indices de evasdo ou de cancelamento de matricula iguais ou inferiores a 10%,
obedecidas as normas e diretrizes gerais da demanda escolar.

Paragrafo Gnico - A autorizacdo, em carater excepcional, para o
funcionamento de novas turmas em cursos que tenham apresentado indices
superiores ao estabelecido no caput, desde que ndo ultrapassem 20%, podera ser
concedida pela respectiva Coordenadoria de Ensino, apds analise do pedido da
direcdo da escola, acompanhado de justificativa e proposta de trabalho para melhoria
dos resultados obtidos.

Artigo 12 - Para efeitos de composicdo do modulo escolar e de célculo
para repasse de recursos financeiros a escola vinculadora, cada grupo de 4 turmas
ser& considerado uma classe.

634



Artigo 13 - As aulas deverdo acompanhar o calendario da escola
vinculadora do CEL, respeitado o cumprimento da carga horaria prevista para os
CUrsos.

Capitulo IV

Das competéncias

Artigo 14 - A direc&o da escola vinculadora, responséavel pela gestao do
CEL, compete :

I. coordenar, avaliar e integrar todas as atividades de planejamento,
organizagéo e funcionamento do CEL,;

Il. organizar o atendimento a demanda do CEL em comum acordo com
as escolas de origem dos alunos;

lll. efetuar o controle da matricula, assegurando registros especificos
sobre os alunos matriculados no CEL,;

IV. exigir, semestralmente, a comprovacdo de matricula e de frequéncia
regular do aluno na escola da rede publica estadual;

V. expedir documentos escolares - atestados e certificados de
concluséao - referentes ao curso realizado pelo aluno;

VI. conduzir o processo de escolha e indicacdo para a funcdo de
professor coordenador do CEL, adotando procedimentos, a saber:

a) divulgar na escola, por um periodo minimo de 10 dias corridos, a
partir do inicio do periodo letivo de cada ano, os critérios do processo e o0 prazo para
inscricéo dos interessados, providenciando a publicagdo em DOE;

b) designar o professor coordenador, apds processo de escolha
realizado pelo Conselho de Acompanhamento e Avaliacdo do CEL e entrevista do
candidato pela Diretoria de Ensino.

Artigo 15 - Compete ao Conselho de Acompanhamento e Avaliagdo do
CEL:

I. desenvolver atividades que possibilitem orientar os alunos da regiao
sobre os cursos oferecidos pelo CEL, de forma a evitar escolhas inadequadas e
consequentes evasoes;

Il. decidir sobre a realizacdo de avaliagdo de competéncia de alunos,
com vistas a garantir sua insercdo em turmas mais adequadas ao conhecimento
comprovado;

lll. avaliar a proposta de trabalho apresentada pelo candidato a funcao
de professor coordenador e decidir sobre a sua escolha;

IV. analisar o relatério semestral de atividades do CEL elaborado pelo
professor coordenador;

V. avaliar o professor coordenador e os docentes em exercicio no CEL
ao final de cada estagio do curso.

Artigo 16 - Cabera a Diretoria de Ensino:

I. referendar a escolha do professor coordenador mediante entrevista
com o candidato indicado pela escola;

Il. acompanhar, orientar e avaliar a organizacao e o funcionamento do
CEL.

Capitulo V
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Da avaliagéo da aprendizagem

Artigo 17 - A avaliacdo do processo de aprendizagem do aluno, de
responsabilidade do professor, sera realizada de forma continua e sistemética.

Paragrafo Unico - O CEL devera manter modelo proprio de ficha
individual de cada aluno contendo:

I. informagdes que permitam acompanhar o progresso do ensino e da
aprendizagem continuada, das habilidades alcancadas nos diferentes estagios do
curso com vistas a sua classificacdo em estagio adequado ao nivel de conhecimento
comprovado;

Il. sintese dos conhecimentos e das habilidades a serem atingidos em
cada estagio e os resultados obtidos pelas avaliagbes propostas nos planos de
ensino de cada idioma.

Artigo 18 - A classificacdo do aluno far-se-4 sempre em estagio
posterior, devendo as aulas serem planejadas e desenvolvidas a partir do nivel de
aprendizagem alcancado pela turma no estagio anterior.

Paragrafo Unico - Na classificacdo de alunos do Nivel | para o Nivel Il,
bem como ao término do 3° estagio do Nivel Il, o Conselho de Acompanhamento e
Avaliacdo, considerando os resultados alcancados pelo aluno, podera decidir pelo
cumprimento de mais um semestre de estudos como refor¢o da aprendizagem.

Artigo 19 - O aluno que concluir o curso com rendimento satisfatério
tera direito & expedicéo de certificado de concluséo.

§ 1° - Ao aluno que concluir estagios, com rendimento satisfatorio,
podera ser expedida, pela escola vinculadora, declaracdo que comprove os estudos
realizados.

§ 2° - Ao término de cada etapa do curso, a escola vinculadora devera
fornecer a escola em que o aluno estiver regulamente matriculado informacdes sobre
0 desempenho escolar obtido pelo aluno no CEL, a carga horaria cumprida, o estagio
cursado e ou nivel concluido.

§ 3° - As informacdes a que se refere o paragrafo anterior deverao
constar do histoérico escolar do aluno como enriquecimento curricular.

Capitulo VI

Da atribuicéo de aulas

Artigo 20 - As aulas do CEL, respeitadas as normas referentes ao
processo anual de atribuicdo de aulas ao pessoal docente do quadro do magistério,
deverdo ser atribuidas a docentes credenciados por processo realizado
conjuntamente pela Diretoria de Ensino e pela diregdo da escola vinculadora,
atendida a seguinte ordem de prioridade:

I. portador de licenciatura plena em Letras, com habilitacdo na lingua
estrangeira pretendida;

Il. portador de diploma de curso superior, em outra area ou disciplina,
desde que tenha concluido curso especifico no idioma pretendido, em que comprove
as competéncias e as habilidades basicas de leitura, escrita, conversacdo e
entendimento oral exigidas no idioma a ser ministrado;
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lll. aluno do curso de Letras, preferencialmente de ultimo ano, com
habilitacdo na lingua estrangeira objeto da docéncia, quando comprovada a
inexisténcia dos profissionais relacionados nas alineas anteriores.

Artigo 21 - No processo de credenciamento, bem como no processo de
avaliacdo dos docentes ao final de cada estagio do curso, serdo observados os
seguintes critérios:

I. a participacdo em cursos de capacitacdo e/ou orientagdes técnicas
especificos da lingua estrangeira moderna, objeto da docéncia;

Il. a assiduidade do docente e a qualidade do trabalho por ele
desenvolvido, bem como o desempenho escolar dos alunos, em termos de
aproveitamento e permanéncia, em caso de experiéncia anterior.

“l - a realizacdo de exame de proficiéncia comprovado por
instituicdo de renomada competéncia".

Artigo 22 - Os candidatos credenciados seréo classificados em faixas,
de acordo com a habilitacdo e qualificagéo, na seguinte conformidade:

| - Quanto ao tempo de servico:

“a) 0,004 por dia, de exercicio em CEL da Secretaria de Estado da
Educacao".

b) 0,002 por dia para o tempo de servigo exercido no magistério publico
estadual ou em outra esfera publica, no campo de atuacdo referente as aulas a
serem atribuidas;

c¢) 0,001 por dia para o tempo de servi¢co exercido no ensino da lingua
estrangeira de inscricdo em instituicdo privada, desde que de renomada competéncia.

"Il - Quanto aos titulos relacionados ao idioma pretendido:

a) 1 ponto por curso de lingua estrangeira e ou extensao cultural,
com carga horaria minima de 30 horas, comprovadamente realizado nos ultimos
quatro anos, em pais estrangeiro ou no Brasil, por instituicdes de reconhecida
competéncia, até, no maximo, 3 pontos;

b) 1 ponto pela participacdo em orientacdo técnica promovida pela
CENP, nos ultimos quatro anos, em parceria com instituicbes de renomada
competéncia, até, no maximo, 5 pontos;

c) 5 pontos para Diploma de Mestre, na lingua estrangeira objeto da
docéncia;

d) 10 pontos para o titulo de Doutor, na lingua estrangeira objeto da
docéncia".

Artigo 23 - O docente que desistir das aulas no CEL n&do podera
retornar no mesmo ano de desisténcia.

Capitulo VI

Do Professor Coordenador

Artigo 24 - Podera contar com posto de trabalho destinado a fungéo de
professor coordenador o CEL que mantiver um namero minimo de 400 alunos por
semestre.
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Artigo 25 - A escolha e designacédo de docente para ocupar posto de
trabalho de professor coordenador do CEL devera recair em candidato que
demonstre as seguintes competéncias e habilidades:

I. lideranca e competéncia profissional;

Il. capacidade para assessorar a direcdo da escola vinculadora na
gestéo das atividades relativas ao Centro;

lll. criatividade, organizagdo e iniciativa para coordenar e articular os
trabalhos desenvolvidos no CEL, de forma integrada aos da unidade escolar;

IV. receptividade as mudancas e inovacgdes pedagdgicas;

V. facilidade para realizar um trabalho cooperativo e em equipe.

Artigo 26 - Sao requisitos para candidatar-se a funcdo de professor
coordenador do CEL:

I. estar vinculado a rede estadual;

II. ter, no minimo, cinco anos de experiéncia como docente na area de
lingua estrangeira moderna e ou de lingua portuguesa;

lll. ser portador de licenciatura plena em letras, preferencialmente, com
habilitacdo em uma lingua estrangeira moderna;

IV. apresentar proposta de trabalho escrita para ser avaliada pelo
Conselho de Acompanhamento e Avaliagéo do CEL.

Paragrafo unico - A indicacdo do professor coordenador podera recair
em docente readaptado, mediante parecer prévio do CAAS e desde que demonstre
possuir perfil profissional coerente com as competéncias e habilidades necessarias
para exercer a funcgéo.

Artigo 27 - Ao docente designado para o exercicio da funcdo de
professor coordenador cabera:

I. responsabilizar-se pelo cumprimento da proposta pedagodgica e
normas de funcionamento e organizacéo do CEL;

Il. assessorar o diretor da escola quanto as decisdes referentes ao CEL
guanto a matriculas, agrupamentos de alunos, organizagdo curricular, utilizacdo de
recursos didaticos, horario de aulas e calendario escolar;

Ill. assessorar a direcdo na coordenacdo das atividades de
planejamento e avaliacdo dos cursos de lingua estrangeira, assim como na
elaboracao dos respectivos planos de curso, zelando pelo seu cumprimento;

IV. desenvolver atividades, em conjunto com o professor coordenador
da escola vinculadora, que favorecam a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira;

V. garantir a orientacdo pedagogica nas diversas etapas do curso,
coordenando as atividades de aperfeicoamento e atualizacdo dos professores;

VI. estabelecer, em conjunto com os professores, 0os procedimentos de
controle e avaliagdo do processo de ensino e de aprendizagem continuada;

VII. buscar a colaboragdo e parcerias com 0rgdos governamentais e
nao governamentais para o enriquecimento, tanto da capacitacdo de professores
como da aprendizagem dos alunos;

VIII. informar e orientar a comunidade escolar e local quanto ao
funcionamento do CEL, de modo que haja maior colaboracéo e participacéo de todos
no processo educativo;

IX. elaborar relatério das atividades semestrais do CEL;
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X. realizar reunibes com professores, pais e alunos.

Artigo 28 - O docente designado para exercer a funcdo de professor
coordenador do CEL cumprird jornada de 40 horas semanais, distribuidas
proporcionalmente pelos dias da semana e turnos, contemplando o atendimento ao
maior nimero possivel de turmas.

8 1° - Quando o CEL funcionar em apenas um turno, a jornada de
trabalho do docente sera de 24 horas semanais.

§ 2° - A designacao do professor coordenador serd cessada quando,
em decorréncia da reducdo do numero de alunos, o CEL ndo mantiver o ndmero
minimo estabelecido no artigo 24.

8 3° - N&o haveré substituicado para o professor coordenador.

Artigo 29 - Ocorrera nova designacéo quando o professor coordenador:

I. pedir dispensa das fungoes;

Il. ndo corresponder as atribui¢cdes, conforme avaliacdo do Conselho de
Acompanhamento e Avaliagdo do CEL;

. afastar-se por periodo superior a 30 dias;

IV. perder o vinculo como docente da rede estadual de ensino.

Capitulo VIII

Das disposicoes finais

Artigo 30 - Caberd as respectivas Coordenadorias de Ensino, a
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas e ao Departamento de Recursos
Humanos gerenciar, na area de sua competéncia, as mudancas previstas na
presente resolucdo e expedir as orientagdes necessarias a sua efetiva implemen-
tacao.

Artigo 31 - Esta resolucdo entrara em vigor na data de sua publicacéo,
ficando revogadas as disposi¢cdes em contrario, em especial as Resolu¢gbes SE n°s
85/01, 90/01, 91/01, 08/02 e 09/02.

NOTA:
O inciso Il do art. 21 foi acrescentado pela Res. SE n° 113/04, que também deu
nova redacgéo a alinea “a” do inciso | ao inciso Il do art. 22 .

() RESOLUCAO SE N° 131, DE 4 DE DEZEMBRO DE 2003
Disp&e sobre o Projeto Bolsa Mestrado

O Secretério de Estado da Educacao, com fundamento no artigo 8° do
Decreto n° 48.298, de 03.12.2003, que regulamentou a Lei n® 11.498, de 15.10.2003,
e considerando o compromisso da Secretaria de Estado da Educacdo com a
formacdo e valorizagdo do Quadro do Magistério e a importancia de oferecer as
condicbes para o aprofundamento do conhecimento e o desenvolvimento de
competéncias do educador pesquisador, visando a melhoria de sua atuacao,

(") A Res. SE n° 105/04 estabelece que: “Art. 1° - Aos Supervisores de Ensino, aos Diretores de
Escola e aos profissionais afastados em Orgdos da Secretaria da Educacéo, interessados em
participar do Projeto Bolsa Mestrado, somente sera concedido o incentivo de que trata o inciso | do
art. 4° da Resolucédo SE n° 131/03"
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Resolve:

Artigo 1° - O titular de cargo do Quadro do Magistério - QM, que tiver
interesse em participar do Projeto Bolsa Mestrado, devera se inscrever na Diretoria
de Ensino a que pertence sua unidade escolar ou em que presta servicos.

Paragrafo Unico - Quando se tratar de integrante do QM, designado
junto a orgdos centrais da Secretaria da Educacao, a inscricdo devera ser efetuada
na Diretoria de Ensino onde tem seu cargo lotado.

Artigo 2° - S&o requisitos para pleitear a Bolsa Mestrado:

| - ser integrante efetivo do QM;

Il - ser portador de licenciatura plena;

Il - estar em exercicio em unidade da rede publica estadual;

IV - ter sido admitido em curso de poés-graduacdo, em nivel de
mestrado ou doutorado, reconhecido pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES, na area educacional;

V - ndo usufruir, enquanto receber o incentivo de que trata a presente
resolucdo, de nenhum tipo de bolsa para curso de pés-graduacdo concedida por
orgéo publico;

VI - ndo ter sido penalizado em procedimento administrativo disciplinar,
obedecidas as prescrigdes definidas no artigo 261 do Lei n® 10.261, de 28.10.1968,
alterada pela LC 942, de 06.06.2003;

VII - estar distante da aposentadoria por, pelo menos, 8 (oito) anos.
Paragrafo Unico - O interessado que estiver cursando pds-graduacdo, em nivel de
mestrado ou doutorado, obedecidos os requisitos do caput deste artigo, podera
inscrever-se para participar do Projeto e obter, mediante analise das Comissfes
Regional e Central, a proporcionalidade dos incentivos, os quais ndo poderdo ter
efeito retroativo.

Artigo 3° - No ato da inscricdo, o candidato devera apresentar:

| - solicitacdo em formulario préprio;

Il - comprovante de ter sido admitido ou estar cursando pés-graduacéao,
em nivel de mestrado ou doutorado, em curso reconhecido pela CAPES;

Il - termo de compromisso de que apresentard titulo de mestre ou
doutor, no prazo determinado, bem como de que permanecerd no magistério publico
estadual, ap6s a obtencao do titulo, pelo prazo minimo de 2 (dois) anos, sob pena de
devolucdo do valor recebido, nos termos do artigo 111 da Lei 10261/68, ou de
reposicao das horas liberadas.

Artigo 4° - O integrante do QM poderda optar por um dos seguintes
incentivos:

| - ajuda financeira de R$ 720,00 (setecentos e vinte reais) mensais ou

Il - designacdo, sem prejuizo de vencimentos e demais vantagens do
cargo junto a Diretoria de Ensino, com fundamento no artigo 64, 1l da LC 444/85, por
40 horas semanais, ficando liberado do cumprimento de 16 horas semanais.

§ 1° - A concessdo de um dos incentivos de que trata o caput deste
artigo far-se-a pelo prazo maximo de 30 meses, improrrogaveis.

8 2° - No caso de desisténcia do curso ou de desempenho insatisfatério
que impliqgue o desligamento do professor bolsista, sera cessado de imediato o
afastamento ou a bolsa, cabendo a restituicdo das parcelas recebidas ou a reposicéo
do numero de horas das quais foi liberado.
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8§ 3° - O profissional afastado com fundamento no art 64, VI da Lei
444/85 para cursar pos-graduacdo podera obter um dos incentivos, ficando cessado
seu afastamento anterior.

8 4° - Somente ap6s 2 anos da obtencdo do titulo de mestre e
observadas as exigéncias contidas na presente resolu¢do, o educador podera
requerer o incentivo para cursar pos-graduacdo em nivel de doutorado.

§ 5° - O educador que acumula cargos podera ser afastado de um dos
cargos no caso de optar pelo incentivo indicado no inciso Il do artigo 4° desta
resolucao.

§ 6° - O integrante do QM poderé solicitar, no transcorrer do curso, a
alteracdo do incentivo concedido, desde que seja cessado o anterior e mediante
parecer da Comissao Regional.

8 7° - Os supervisores de ensino e os profissionais afastados em
orgaos da Secretaria da Educacédo, que fizerem opcao pela liberacdo de horas da
jornada de trabalho, deverdo permanecer nos locais de exercicio.

Artigo 5° - O Projeto Bolsa Mestrado atenderd em ordem de prioridade
e de forma gradativa os seguintes profissionais:

| - professores em sala de aula;

Il - professores coordenadores atuando em unidades escolares;

Il - diretores de escola atuando em unidades escolares;

IV - assistentes técnicos de Oficinas Pedagdgicas;

V - assistentes técnicos do Nucleo Regional de Tecnologia
Educacional,

VI - supervisores de ensino;

VII - profissionais do QM afastados em 6rgaos da Secretaria da
Educacéo.

Paragrafo anico - Nao havendo interessados de determinada categoria,
serdo atendidas as demais, sucessivamente, conforme cronograma de inscricao
definido pela Comisséao Central.

Artigo 6° - O profissional designado na Diretoria de Ensino atuara junto
a Oficina Pedagodgica ou no Nuacleo Regional de Tecnologia Educacional, para
exercer as seguintes atividades:

1. desenvolvimento e acompanhamento de projetos de reforgco e
recuperacao da aprendizagem nas unidades escolares;

2. apoio as atividades realizadas no Horario de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC);

3. apoio as atividades do Professor Coordenador Pedagodgico nas
unidades escolares;

4. desenvolvimento de acfes de formacéo continuada;

5. apoio aos projetos de integracdo com pais e comunidade.

Paragrafo unico - No desenvolvimento das atividades de que trata este
artigo deverdo ser priorizadas as referentes ao reforco e recuperagcdo da
aprendizagem.

Artigo 7° - No inicio de cada ano sera definido o nimero de bolsas
mestrado e doutorado a ser oferecido aos integrantes do QM.
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Paragrafo unico - O nimero de bolsas podera ser remanejado entre 0s
niveis de curso de pos-graduacdo, atendendo-se prioritariamente os matriculados em
curso de mestrado, como também entre as Diretorias de Ensino.

Artigo 8° - O educador participante do Projeto dever4 encaminhar a
Comissdo Regional, bimestralmente, a freqtiéncia ao curso e, semestralmente, um
relatério de atividades com comprovacdo de frequéncia e desempenho,
acompanhado de declaracdo da instituicdo de ensino superior de que nao esta
inadimplente.

Artigo 9° - A coordenacdo geral do Projeto ficara sob a
responsabilidade da Comissédo Central, vinculada & Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagdgicas e sera integrada por 3 (trés) profissionais indicados pelo
Gabinete do Secretario da Educacao.

Artigo 10 - Cabera a Comisséao Central:

| - expedir orientacdes, acompanhar e avaliar o Projeto, juntamente com
as Comissdes Regionais;

Il - analisar os relatorios das Comissdes Regionais;

Il - definir, no inicio de cada ano, o numero de bolsas a ser oferecido e
0 cronograma de inscri¢ao;

IV - resolver casos omissos a presente resolucéo.

Artigo 11 - Compete a Diretoria de Ensino, por meio de Comissao
Regional composta por 2 (dois) profissionais designados pelo Dirigente Regional:

| - analisar a documentacéo e classificar os interessados, observado o
contido no artigo 5° desta resolucao;

Il - processar a operacionalizagdo do incentivo em sua area de
jurisdicao;

Il - verificar bimestralmente a frequiéncia do educador bolsista;

IV - acompanhar o desempenho do bolsista, por meio da analise dos
relatorios de atividades encaminhados semestralmente;

V - emitir parecer no caso de solicitacdo de alteracdo de incentivo;

VI - elaborar relatério semestral a ser encaminhado & Comisséo
Central.

Artigo 12 - O profissional que for contemplado com a Bolsa Mestrado
ndo poderd integrar as Comissdes Central ou Regional de que trata a presente
resolucao.

Artigo 13 - O atendimento da demanda dependera do mérito académico
da solicitacdo e da disponibilidade orcamentéria.

Artigo 14 - Esta resolugéo entra em vigor na data de sua publicacao.
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RESOLUQAO SE N° 76, DE 30 DE AGOSTO DE 2004
Dispbe sobre os estagios de estudantes de Ensino Médio e da providéncias
correlatas

O Secretério de Estado da Educacéo, com fundamento no artigo 82 da
Lei federal n® 9.394/96 e a vista das diretrizes e normas contidas na Deliberacdo CEE
n° 31/2003, no Parecer CNE/CEB n° 35/2003 e na Res. CNE/CEB n° 1/2004, que
disciplinam a organizacgéo e a realizagdo de estagio de estudantes do Ensino Médio,
e considerando que:

- uma das finalidades da nova concepg¢éo do ensino médio consiste no
desenvolvimento das competéncias necessarias a compreensdo dos fundamentos
cientificos e tecnologicos dos processos produtivos e na adaptacdo do aluno as
novas formas de organizacédo de trabalho;

- experiéncias interativas na empresa/instituicdo, sob a forma de
estagio curricular, ampliam e aprofundam o significado do conhecimento escolar,
instrumentalizando o jovem para o exercicio de uma vida cidada e produtiva;

Resolve:

Artigo 1° - A organizacéo e a realizacado do estagio de alunos do Ensino
Médio, regular, de educacdo especial e de educacdo de jovens e adultos,
matriculados nas unidades escolares da rede estadual de ensino, far-se-a na
conformidade dos procedimentos contidos na presente resolugao.

Artigo 2° - O estagio dos alunos do ensino médio constitui-se em um
ato educativo curricular que visa assegurar ao aluno situagdes de experiéncias e de
vida pratica em ambientes empresariais/institucionais, favoraveis a integracdo e
acesso ao mercado de trabalho, ampliando os conhecimentos adquiridos pelo aluno
ao longo de seu itinerario formativo.

Artigo 3° - Cabe a unidade escolar definir, em sua proposta pedagogica,
a natureza do estagio, sua duracdo e formas de supervisao, atentando para que as
atividades préaticas a serem vivenciadas pelos alunos atendam aos objetivos
propostos para o ensino médio.

Artigo 4° - Como procedimento de carater didatico-pedagdgico o
estagio curricular do ensino médio devera se caracterizar fundamentalmente pela
realizacdo de atividades de aprendizagem social e cultural, devidamente planejadas e
supervisionadas, podendo assumir, na conformidade do disposto na proposta
pedagogica da escola, as caracteristicas de:

| - estdgio sOcio-cultural quando visa a propiciar vivéncias e contato
com o mundo do trabalho e as praticas sociais, de forma a concretizar para o aluno a
preparacao geral para o trabalho e o preparo para a cidadania;

Il - estagio civil, de interacdo comunitaria, a ser realizado por meio da
participacdo em campanhas, empreendimentos ou projetos de prestacdo de servigos
a comunidade.

§ 1° - O estagio socio-cultural poderé ser realizado como forma de
atividades de extensdo por meio da participagdo e desenvolvimento de projetos
curriculares de natureza social ou cultural, a serem realizadas no proprio ambiente
escolar ou em seu entorno e em organizacdes sociais sem fins lucrativos de natureza
publica ou privada.



§ 2° - Independentemente da natureza do estagio a ser realizado, a
carga horaria definida pela escola devera ser acrescida a carga horaria minima
prevista para o curso.

Artigo 5° - Para a realizagéo do estagio, far-se-a necessario celebracéo
de Termo de Compromisso a ser firmado entre 0 aluno ou seus responsaveis, quando
for o caso, e a parte concedente de estdgio, com a interveniéncia obrigatoria da
escola.

§ 1° - Ficara isento do Termo de Compromisso o estagio realizado no
proprio estabelecimento de ensino ou sob a forma de acdo comunitaria, nos termos
do disposto no inciso I, artigo 4° desta resoluc¢do, podendo, nesses casos, conforme
disposto na Lei federal n®9.608/98, ser firmado um Termo de Adeséo.

§ 2° - O Termo de Compromisso, de que trata o caput do artigo, devera
mencionar:

1 - identificagdo da entidade concedente de estagio;

2 - identificacdo da unidade escolar e a natureza do curso frequentado
pelo aluno;

3 - série ou modulo ou expressdo equivalente e o periodo escolar
cursado pelo estagiario;

4. - dados pessoais do estagiario;

5. - natureza do estagio, duracdo, horario diario e indicacdo da
concessao da bolsa ou outra forma de contraprestacdo acompanhada da observacéo
da inexisténcia de vinculo empregaticio;

6. - assinatura das autoridades responsaveis pelo estagio.

Artigo 6° - As unidades escolares poderdo recorrer aos Servicos
auxiliares de agentes de integracdo, publicos ou privados, mediante condi¢cdes
acordadas em instrumento juridico apropriado, cuidando que, para obtencdo do
estagio, ndo seja cobrada do aluno, taxa adicional ou outro tipo de pagamento.

Paragrafo unico - Nos casos de as unidades escolares contarem com
servicos de agéncias de intermediacdo do estagio, o apoio e compromissos a serem
assumidos pelos respectivos agentes mediadores, serédo de:

1. identificar e apresentar a escola oportunidades de estdgio em
empresas e organizacdes publicas ou privadas;

2. facilitar as condicbes de estdgio que irdo constar do instrumento
juridico a ser celebrado;

3. cadastrar os estudantes por campos especificos de estagio;

4. adotar as providéncias, relativas a execucdo de bolsa estagio,
gquando existente e ao seguro obrigatério contra acidentes pessoais, €
eventualmente, de responsabilidade civil por danos contra terceiros.

Artigo 7° - O estagio realizado pelo aluno nao cria vinculo empregaticio
de qualquer natureza, podendo o estagiario receber da instituicdo concedente bolsa-
estagio ou qualquer outra forma de contra-prestacdo devidamente acordada,
devendo, em qualquer hipotese, o0 estudante-estagiario ser assegurado contra
acidentes pessoais, a se viabilizar:

| - pela organizagédo concedente de estagio, mediante acordo especifico
com a escola, que se responsabilizara pelo seguro obrigatorio ou

Il - diretamente pela escola, com ajuda da instituicdo de mediagéo entre
a empresa e a escola.



Paragrafo unico - Quando concedida a bolsa-estagio ou outra contra-
prestacdo, os valores ou condi¢cdes serdo estipulados de comum acordo entre o
estagiario ou seus responsaveis e a instituicdo concedente de estagio.

Artigo 8° - Somente poderdo realizar estagio supervisionado os alunos
gue, independentemente da série objeto de matricula tiverem, no minimo, na data do
inicio do estagio, 16(dezesseis) anos completos.

Artigo 9° - Cabera ao profissional que orientard e supervisionara 0s
alunos estagiarios:

| - analisar a natureza das atividades propostas pela instituicdo
concedente, avaliando-as frente a pertinéncia, oportunidade e valia das experiéncias
oferecidas pela empresa/instituicao;

Il - assegurar a integracao do estagio com 0s componentes curriculares
do curso;

Il - disponibilizar a empresal/instituicdo a relagdo dos alunos
matriculados no ensino medio;

IV - atestar, bimestralmente, a situacdo de freqiéncia escolar dos
estagiarios, notificando, de imediato, a instituicho concedente em caso de
irregularidade nos indices de assiduidade as aulas do ensino médio;

V - estabelecer critérios para inscricdo de alunos em estagio curricular,
qgue levem em conta:

a) a série mais avancada do ensino medio;

b) ordem decrescente de idade, respeitada a faixa etaria compreendida
entre 16 e 21 anos completos;

C) ndo possuir outro vinculo empregaticio.

VI - cuidar para que as atividades realizadas pelos alunos sejam
devidamente registradas nos respectivos documentos escolares;

VIl - garantir que estudantes portadores de necessidades especiais
usufruam servicos de apoio de profissionais da area objeto de estagio;

VIII - cuidar para que a duragdo do estagio seja compativel com o
horério e a jornada escolar do aluno;

IX - definir de comum acordo entre a escola, o aluno estagiario ou seu
representante legal e a parte concedente de estagio, a jornada de estagio a ser
cumprida pelo aluno, cuidando que durante o periodo de férias escolares essa
jornada podera ser ampliada desde que previamente prevista no Termo de
Compromisso ou de Adesao celebrados.

Artigo 10 - No corrente ano letivo, a orientagdo e supervisdo das
atividades de estagio dos alunos de ensino médio ficardo sob a responsabilidade do
Professor Coordenador, do Vice-Diretor ou do Diretor de Escola.

Artigo 11 - Esta resolucéo entra em vigor na data de sua publicacao.




RESOLUCAO SE N° 6, DE 28 DE JANEIRO DE 2005
Estabelece diretrizes para a organizacéo curricular do ensino médio, no periodo
diurno, nas escolas estaduais

O Secretario da Educacao, considerando:

a importancia de se proceder a reorganizacao da matriz curricular do
ensino médio, de modo a adequa-la as necessidades de formacdo do aluno
decorrentes da dindmica da sociedade contemporanea;

os resultados da pesquisa, realizada no periodo de 18 a 23/01/2005,
junto as unidades escolares, que aprovaram a ampliacdo da carga horaria do ensino
méedio diurno;

a necessidade de se estabelecer diretrizes para que as unidades
escolares formulem as suas respectivas matrizes curriculares e implementem a nova
organizagdo do ensino médio diurno,

Resolve:

Artigo 1° - O ensino médio diurno serd estruturado em trés séries
anuais, com a carga horaria estabelecida para cada série desenvolvida em 200 dias
de efetivo trabalho escolar, observada a devida correspondéncia sempre que adotada
a organizacao semestral.

Artigo 2° - Na organizacdo curricular do ensino médio diurno, as
escolas deverdo garantir o desenvolvimento de 6 aulas diarias, com a duracéo de 50
minutos cada, totalizando 30 aulas semanais e 1.200 aulas anuais.

Paragrafo Unico — A distribuicdo da carga horaria das areas e
disciplinas, que compdem a matriz curricular do ensino médio diurno, consta do
Anexo que integra a presente resolucao.

Artigo 3° - Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicacao,
ficando revogadas as disposicdes em contrario, em especial as Resolugdes n°
182/96, 07/98, 10/98, 28/98 e 49/98.

Anexo
(que integra a Resolucéo SE 6, de 28-1-2005)
Matriz Curricular — Ensino Médio
Periodo Diurno

Areas Disciplinas Séries/aulas
1a 22 32
Lingua Port. e Literatura 5 5 6
Linguagens e Educag&o Artistica 2 2 -
Codigos Educacéo Fisica 2 2 2
Lingua Estrang. Moderna 2 2 2
Total da area 11 11 10
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Base Ciéncias da Matematica 5 5 5
Nacional Comum Natureza e Biologia 2 2 2 | incluir mais 1
e Parte Matemética Fisica 2 2 2 | aula parauma
Diversificada Quimica 2 2 2 |das trés disciplinas
Total da area 11 11 12
Historia 3 3 3
Geografia 3 3 3
Ciéncias Humanas Filosofia 2 2 | Destinar as duas
Sociologia 2 aulas para uma
Psicologia das trés disciplinas
Total da area 08 08 08
Total de aulas 30 30 30
RESOLUCAO SE N° 7, DE 1° DE FEVEREIRO 2005
Estabelece diretrizes para a organizacgéo curricular do ensino médio, no periodo
noturno, nas escolas estaduais

O Secretario da Educacdo, considerando a necessidade de se
estabelecerem diretrizes para organizagdo curricular do ensino médio, no periodo
noturno, resolve:

Artigo 1° - O ensino medio noturno sera estruturado em trés séries
anuais, com a carga horéria estabelecida para cada série desenvolvida em 200 dias
de efetivo trabalho escolar, observada a devida correspondéncia sempre que adotada
a organizacao semestral.

Artigo 2° - Na organizacao curricular do ensino médio, no periodo
noturno, as unidades escolares deverdo garantir o desenvolvimento de 4 aulas
diarias, com a duragdo de 50 minutos cada, totalizando 20 aulas semanais e 800
aulas anuais.

§ 1° - Educacao Fisica devera compor a matriz curricular do ensino
médio noturno, que sera acrescida de 02 aulas semanais, a serem ministradas fora
do horario regular de aulas, de modo a melhor atender as demandas e necessidades
dos alunos que as frequentam.

§ 2° - A distribuicdo da carga horaria das areas e disciplinas que
compdem a matriz curricular do ensino médio noturno consta do Anexo que integra a
presente resolucéo.

Artigo 3° - Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicacao,
ficando revogadas as disposi¢cées em contrario.

Anexo
Matriz Curricular — Ensino Médio
Periodo Noturno
Areas Disciplinas Séries/aulas

13 23 3

Linguagens e Lingua Port. e Literatura 4 4 4
Caodigos Educacao Artistica 1 1 -
Educacéo Fisica* 2 2 2
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Base Nacional Lingua Estrang. Moderna 2 2 2
Comum e Parte Total da area o* o* 8*
Diversificada Matematica 4 4 4
Ciéncias da Biologia 4 ou 5** 4 ou 5** 4 ou 5**
Natureza e Fisica
Matematica Quimica
Total da area 8/9 8/9 8/9
Ciéncias Humanas | Histéria 3 ou 4+ 3 ou 4+ 3 ou 4+
Geografia
Opcéo da Escola **** | Filosofia 1 1 2
Psicologia
Sociologia
Total da area 4/5 4/5 4/5
Total de aulas 22* 22* 22*

Educacéo Fisica sera ministrada fora do horéario regular das aulas.

** Distribuir a carga horaria semanal proposta pelas disciplinas Biologia, Fisica e
Quimica.

*** Distribuir a carga horaria semanal proposta pelas disciplinas Histéria e Geografia.
**** Na op¢ao da escola, destinar as aulas previstas para uma das trés disciplinas
(Filosofia, Psicologia ou Sociologia) ou, ainda, para ampliar a carga horaria de outras
disciplinas constantes na matriz curricular.

RESOLUC}AO SE N° 11, DE 11 DE FEVEREIRO DE 2005
Estabelece diretrizes para a organizacgao curricular do Ensino Fundamental nas
escolas estaduais

O Secretario da Educacdo, considerando a necessidade de se
estabelecerem diretrizes para a organizagado curricular do ensino fundamental, nos
periodos diurno e noturno,

Resolve:

Artigo 1° - O ensino fundamental serd estruturado em oito séries
anuais, em regime de progressao continuada, por meio de dois ciclos:

| — Ciclo I, correspondente ao ensino de 12 a 42 séries;

Il — Ciclo Il, correspondente ao ensino de 5% a 82 séries.

Paragrafo Unico — A carga horéaria estabelecida para cada série sera
desenvolvida em 200 dias de efetivo trabalho escolar, observada a correspon-déncia
sempre que adotada a organizacao semestral.

Artigo 2° - Na organizacéo curricular do ensino fundamental, devera ser
assegurado o desenvolvimento da seguinte carga horaria:

I —nociclo I:

a) nas unidades escolares com até dois turnos diurnos: 25 aulas
semanais, com a duragao de 50 minutos cada, totalizando 1000 aulas anuais;

b) nas unidades escolares com trés turnos diurnos: 20 aulas semanais,
com a duracao de 50 minutos cada, totalizando 800 aulas anuais.

Il — no ciclo II:

a) nas unidades escolares com até dois turnos diurnos: 27 aulas
semanais, com a duracao de 50 minutos cada, totalizando 1080 aulas anuais;




b) nas unidades escolares com trés turnos diurnos e no periodo
noturno: 20 aulas semanais, com a duracdo de 50 minutos cada, totalizando 1000
aulas anuais.

8 1° - No ciclo I, cabera ao professor da classe a organiza¢do do tempo
escolar, observada a distribuicdo da carga horaria constante na matriz curricular
definida no Anexo 1 desta resolucao.

§ 2° - Educacéo Fisica comp&e a matriz curricular do ciclo Il noturno,
gue serd acrescida de 02 aulas semanais, a serem ministradas fora do horario regular
das aulas, de modo a melhor atender as demandas e necessidades dos alunos.

§ 3° - A organizacdo prevista no paragrafo anterior podera ser adotada
nas escolas que funcionam em trés turnos diurnos.

8 4° - Na série final do ciclo Il, devera ser acrescida a matriz curricular
uma aula semanal de Ensino Religioso, que sera ministrada no horario regular das
aulas.

8 5° - A distribuicdo da carga horaria das disciplinas, que compdem a
matriz curricular do ciclo Il, consta dos Anexos 2 e 3 gue integram a presente
resolucao.

Artigo 3° - Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicacao,
ficando revogadas as disposicbes em contrario, em especial as Resolucbes SE n°
04/98 e 09/98.

ANEXO 1
MATRIZ CURRICULAR BASICA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL
CICLO | — 12 a 42 SERIE

Disciplinas Séries/aulas (%)
12 22 34 42
Base Nacional | L. Portuguesa 35% 35% 30% 30%
Comum Histéria/Geografia 10% 10% 10% 10%
Matematica 30% 30% 35% 35%
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas 10% 10% 10% 10%
Ed. Fis./Ed. Art. 15% 15% 15% 15%
Total Geral 100% 100% 100% 100%
ANEXO 2
MATRIZ CURRICULAR BASICA — ENSINO FUNDAMENTAL
CICLO Il — 52 a 82 SERIE DIURNO* e NOTURNO
Disciplinas Séries/aulas (%)
54 62 72 8a
L. Portuguesa 5 5 5 5
Base Nacional | Lingua Estrangeira Moderna 2 2 2 2
Comum Educac&o Artistica 2 2 2 2
E Educacéo Fisica** 2 2 2 2
Parte Histéria 2 2 2 2
Diversificada Geografia 2 2 2 2
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Matemética 5 5 5 5

Ciéncias Fisicas e Biolégicas 2 2 2 2

Ensino Religioso - - - 1
Total Geral 22%* 22** 22%* 23**

Para escolas que funcionam em trés turnos diurnos.
**Educacéo Fisica, no periodo noturno, serd ministrada fora do horario regular das aulas, podendo
essa organizacao ser adotada nas escolas que funcionam em trés turnos diurnos.

ANEXO 3
MATRIZ CURRICULAR BASICA — ENSINO FUNDAMENTAL
CICLO Il - 5° a 82 SERIE DIURNO*

Disciplinas Séries/aulas (%)
52 62 72 82
L. Portuguesa 5 5 5 5
Base Nacional | Lingua Estrangeira Moderna 2 2 2 2
Comum Educacéo Artistica 2 2 2 2
E Educacéo Fisica** 2 2 2 2
Parte Histéria 2 2 2 2
Diversificada Geografia 2 2 2 2
Mateméatica 5 5 5 5
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas 2 2 2 2
Ensino Religioso - - - 1
Total Geral 27* 27* 27* 28*

Acrescentar 5 aulas semanais, por série, a serem distribuidas entre as disciplinas constantes da
matriz curricular, & excecdo de Educacédo Fisica e Ensino Religioso.
** Educagdo Fisica sera ministrada dentro do horario regular de aulas.

RESOLUCAO SE N° 12, DE 11 FEVEREIRO DE 2005
Dispde sobre a organizacéo e o modulo da Oficina Pedagogica

O Secretario da Educacéo, considerando:

a importancia da Oficina Pedagdgica que, de forma articulada com a
Equipe de Supervisdo, desempenha papel relevante na implementacado das acdes de
formacgao continuada e dos projetos voltados para a melhoria da qualidade do ensino
e da aprendizagem dos alunos da rede estadual;

a necessidade de se adequar a composi¢cédo da Oficina Pedagodgica em
decorréncia dos diferentes graus de complexidade de cada Diretoria de Ensino,
resolve:
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Artigo 1° - A Oficina Pedagodgica integra a Assisténcia Teécnico-
Pedagogica da Diretoria de Ensino e sera composta por docentes que atuardo na
Educacao Basica como:

| — Assistentes Técnico-Pedagoégicos do Curriculo da Educacéo Basica,
as seguintes areas:

a) Alfabetizacao;

b) Linguagens e Cdédigos, compreendendo as disciplinas de Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte e Educacéo Fisica;

c) Ciéncias da Natureza e Matematica, compreendendo as disciplinas
de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, Fisica, Quimica, Biologia e Matematica;

d) Ciéncias Humanas, compreendendo as disciplinas de Historia,
Geografia, Filosofia, Sociologia e Psicologia.

Il — Assistentes Técnico-Pedagdgicos de Tecnologia Educacional e de
Projetos Especiais da Secretaria Estadual de Educacéo.

Artigo 2° - A Oficina Pedagogica contard com um modulo bésico,
composto por 11 Assistentes Técnico-Pedagogicos (ATPs), conforme consta do
Anexo | que integra a presente resolugéo.

Paragrafo unico — O modulo basico de que trata o caput deste artigo
podera ser acrescido de um a seis ATPs para atender as especificidades locais, em
uma ou mais éareas, observado o numero de escolas estaduais da éarea de
abrangéncia da Diretoria de Ensino, na conformidade do Anexo Il que integra esta
resolucao.

Artigo 3° - Para o desempenho da fungcdo, o Assistente Técnico-
Pedagdgico deverd apresentar perfil profissional que atenda as seguintes exigéncias:
| — ser titular de cargo ou ocupante de funcéo-atividade do Quadro do

Magisteério;

Il — Ter, no minimo, 3 anos de experiéncia docente na rede estadual de
ensino;

Ill- ser portador de licenciatura plena, na area ou disciplina objeto da
atuacao;

IV — conhecer as diretrizes da politica educacional desta Secretaria e 0s
projetos que vém sendo desenvolvidos;

V — conhecer as caracteristicas e as necessidades da regido em que
atuara, bem como as das escolas de sua area de abrangéncia;

VI — possuir lideranga, habilidade nas relagbes interpessoais e
capacidade para o trabalho coletivo;

VIl — mostrar-se flexivel as mudancas e inovagdes pedagogicas;

VIIl — Ter dominio dos conhecimentos basicos de informética;

IX — Ter disponibilidade para desenvolver acdes em diferentes horéarios
e dias da semana, de acordo com as especificidades dos diversos projetos e ou
areas de atuacao, bem como para acdes que exijam deslocamentos e viagens.

Artigo 4° - Os Assistentes Técnico-Pedagdgicos do Curriculo da
Educacao Bésica e de Tecnologia Educacional, em consonancia com as diretrizes da
politica educacional desta Secretaria e de forma integrada com a Equipe de
Supervisao, terdo as seguintes atribuicdes:
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| — elaborar e implementar o Plano de Trabalho da Oficina Pedagdgica,
de forma articulada com o da Diretoria de Ensino;

Il — participar da formulacdo, do acompanhamento e da avaliacdo das
atividades de natureza pedagdgica presentes no Plano de Trabalho da Diretoria de
Ensino;

Il — identificar as demandas de formacé&o continuada, a partir da analise
de indicadores, propondo ac¢des voltadas para as prioridades estabelecidas;

IV — desenvolver, dentro de sua area especifica de atuacdo, acbes
descentralizadas de formacao continuada, de acordo com o Plano de Trabalho da
Oficina Pedagdgica;

V — prestar assisténcia e apoio técnico-pedagogico as equipes
escolares no processo de elaboracdo e implementacdo da proposta pedagogica da
escola;

VI — estimular a utilizacdo de novas tecnologias na pratica docente, nas
diferentes areas do curriculo, favorecendo a sua apropriacao;

VII — orientar as equipes escolares para a utilizagdo e otimizacdo dos
ambientes de aprendizagem e dos equipamentos e materiais didaticos disponiveis;

VIII — promover acbes que possibilitem a socializagdo de experiéncias
pedagodgicas bem —sucedidas;

IX — divulgar e estimular o acesso dos professores ao acervo da Oficina
Pedagogica e auxilid-los na selecdo dos materiais disponiveis, incen-tivando-os a
produzir outros materiais pedagdgicos;

X — desenvolver a¢des a partir de demandas especificas das escolas e
ou propostas pelos 6rgaos centrais.

Paragrafo unico — Os Assistentes Técnico-Pedagoégicos de Tecnologia
Educacional e os responsaveis pelas acfes da Teia do Saber e pelas acdes do
Programa Escola da Familia, além das ja previstas, terdo as seguintes atribuicdes:

Assistente Técnico-Pedagdgico de Tecnologia Educacional:

a) prestar assisténcia as unidades escolares na implantacdo e no uso
das salas de informética;

b) orientar as equipes escolares no desenvolvimento de projetos com
ouso da tecnologia educacional.

Assistente Técnico-Pedagdgico da Teia do Saber:

a) organizar as atividades a serem desenvolvidas por meio da Rede do
Saber;

b) manter permanente interlocugdo com a Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagodgicas, de modo a conciliar as agfes desencadeadas na Diretoria de
Ensino com aquelas desenvolvidas pelos érgaos centrais;

c) auxiliar o Dirigente Regional de Ensino na compatibilizacdo da
execucdo das acdes com os recursos financeiros disponiveis e no gerenciamento das
acOes de formacédo continuada realizadas por meio de parcerias e ou contratacao de
outras instituicoes.

Assistente Técnico-Pedagogico da Escola da Familia:

a) manter permanente interlocucdo com a Fundagdo para 0
Desenvolvimento da Educacéo, por meio da Coordenacdo Geral do Programa Escola
da Familia, de modo a conciliar as a¢gfes desencadeadas na Diretoria de Ensino e as
desenvolvidas nas escolas nos finais de semana,;

b) Ter disponibilidade para participar das capacitacbes, reunides e
outras atividades afins definidas pela Coordenacao Geral do Programa;
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c) auxiliar o Dirigente Regional de Ensino no gerenciamento das acoes

do Programa.

Artigo 5° - Os Assistentes Técnico-Pedagdgicos deverdo cumprir carga
horaria semanal de 40 (quarenta) horas, distribuidas de forma a atender, nos
diferentes dias da semana e horarios, as necessidades especificas da respectiva

area de atuacao.

Artigo 6° - Compete ao Dirigente Regional de Ensino designar o
Assistente Técnico-Pedagdgico de que trata a presente resolucao.

Artigo 7° - Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicacao,
ficando revogadas as disposi¢cées em contrario, em especial as Resolu¢des n° 08/98,
85/98, 89/03 e 02/04.

Anexo |
MODULO BASICO DA OFICINA PEDAGOGICA
AREA DE ATUACAO NUMERO DE ATPs

Lingua Portuguesa 1
Linguagens e Cadigos Arte 1
Educacéo Fisica 1
Ciéncias da Natureza
Ciéncias da Natureza e (Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica) 1
Curriculo da Matematica Matematica 1
Educacao Basica Ciéncias Humanas Histéria 1
Geografia
Filosofia/Sociologia/Psicologia
Alfabetizacéo Ciclo I/ Letra e Vida /Aceleragéo 1
Tecnologia Educacional 2
Projetos Especiais Teia do Saber 1
Escola da Familia 1
Total 11

Anexo |l

MODULO COMPLEMENTAR DA OFICINA PEDAGOGICA

Maodulo N° escolas N° ATP
I Até 29 escolas +1
Il De 30 a 42 escolas +2
1" De 43 a 55 escolas +3
v De 56 a 68 escolas +4
\% De 69 a 81 escolas +5
VI 82 ou mais escolas +6
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RESOLUCAO SE N° 14, DE 17 DE FEVEREIRO DE 2005
Dispde sobre o Projeto Escola da Juventude

O Secretério de Estado da Educac¢do, com fundamento na Lei n°
11.498, de 15 de outubro de 2003, tendo em vista o Parecer do Conselho Estadual de
Educacao n° 05/05 e considerando:

a importancia de se oferecer aos jovens que estédo fora da escola uma
nova alternativa de Ensino Médio, flexivel o bastante para atrair aqueles que
necessitam retomar os estudos e ampliar sua escolaridade;

gue os recursos das Tecnologias de Informagéo e Comunicacéo -TIC -
sdo fundamentais para que se retome o interesse pelos estudos;

as analises desenvolvidas pela Fundacéo Sistema Estadual de Analise
de Dados (SEADE) sobre o indice de vulnerabilidade juvenil, realizado nos 96
distritos administrativos do municipio de Sao Paulo, assim como a avaliagdo dos
indicadores positivos das a¢gdes desenvolvidas nas escolas, nos fins de semana, por
meio do Programa Escola da Familia, resolve:

Artigo 1° - Fica instituido o Projeto Piloto da Escola da Juventude,
modalidade de ensino médio para jovens e adultos, que apresenta inovacdes de
natureza pedagogica, de organizacdo do espaco e tempo escolar, com a introducao
de recursos tecnoldgicos.

Artigo 2° - O Projeto Escola da Juventude tem como objetivos:

| - oferecer uma alternativa de estudo para jovens na faixa etaria entre
18 e 29 anos, preferencialmente, nos fins de semana, integrada ao Programa Escola
da Familia, de modo a ampliar o acesso aos estudos do Ensino Médio dos jovens
com escassas possibilidades de frequentar as varias modali-dades de cursos
ofertadas pelas escolas estaduais durante a semana;

Il - desenvolver uma metodologia de trabalho apoiada no uso das
midias impressa e eletrdnica disponiveis nas escolas;

Il - desenvolver um curriculo focado no tratamento de assuntos e
guestdes contemporaneas, na inclusdo digital, no exercicio da leitura, da escrita, do
raciocinio légico, de modo a levar os jovens a ampliar a sua escolaridade;
desenvolver seu repertério cultural; assim como suas potencialidades intelectuais e
afetivas, e qualificar-se para o trabalho.

Artigo 3° - O Curso de Ensino Médio da Escola da Juventude, com
duracdo de 18 meses, conforme quadro que integra a presente resolucdo tera trés
tipos de atividades:

| - Atividades Curriculares presenciais, organizadas em quatro médulos;

Il - Atividades de Inclusdo Digital, que serdo desenvolvidas ao longo
dos trés semestres, sendo, no minimo uma hora por fim de semana.

Il - Atividades Individuais durante a semana

Paragrafo Gnico: Os médulos das atividades presenciais curriculares
séo:

1. Mddulo 1 - Linguagens e Cadigos - Lingua Portuguesa e Literatura,
Educacao Artistica e Lingua Inglesa;

2. Mddulo 2 - Ciéncias Humanas - Historia e Geografia;

3. Mddulo 3 - Ciéncias da Natureza | - Fisica e Matematica,
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4. Modulo 4 - Ciéncias da Natureza Il - Quimica e Biologia.

Artigo 4° - Cada sala de aula tera o apoio de um Orientador de Estudos,
gue se responsabilizara pelo trabalho com os materiais impressos e digitais e pelas
atividades presenciais.

§ 1° - Os Orientadores de Estudo serédo alunos em fase de concluséo
de curso de graduacdo, nas areas do curriculo do Ensino Médio, e terdo dominio
basico nas tecnologias utilizadas.

§ 2° - Orientadores de Estudos e Monitores da Sala de Informatica
trabalhardo em parceria, de modo a garantir a interacdo entre a vertente do projeto
mais explicitamente focada no desenvolvimento da aprendizagem dos conteddos
socialmente relevantes, mediada e apoiada no uso de midia impressa, e a vertente
mais diretamente voltada a incluséo digital dos alunos, num contexto de colaboracéo,
interesse e convivio solidario.

Artigo 5° - Caberd aos Monitores da Sala de Informatica auxiliar os
alunos em suas atividades, contando com apoio do ambiente WEB.

Paragrafo unico: Os Monitores de Informética serdo alunos da
graduacdo, com dominio nas tecnologias, e contardo com bolsa de estudos do
Programa Escola da Familia.

Artigo 6° - Os alunos nédo trardo créditos de outras modalidades de
supléncia e terdo de cumprir os trés semestres para receber a certificacdo desta
alternativa de curso.

Paragrafo Unico - As disciplinas eliminadas no Projeto Escola da
Juventude poderéo ser aproveitadas na modalidade Telessala, uma vez que o ensino
€ modular, flexivel e individualizado.

Artigo 7° - A avaliacdo do desempenho escolar sera realizada nos
termos dos artigos 8° e 9° da Res. SE n°® 181/2002.

Paragrafo Unico - O exame presencial sera elaborado por uma
comissao de Assistentes Técnicos Pedagdgicos - ATPs das Oficinas Pedag0-gicas,
de acordo com os materiais e a metodologia do projeto, e aplicado pelo Orientador de
Estudos, sob a responsabilidade do Diretor ou Vice-Diretor da Escola ou, ainda, pelo
Educador Profissional do Programa Escola da Familia.

Artigo 8° - Os alunos que concluirem o curso teréo direito ao certificado
de conclusdo do ensino médio, nos termos do estabelecido no artigo 9°, § 4°, da
Resolucao SE n° 181/2002.

Artigo 9° - Cabera ao Supervisor de Ensino responsavel pelo curso de
supléncia acompanhar as acles referentes ao projeto, visando a melhoria da
aprendizagem dos alunos e a corre¢ao de rumo do projeto piloto.

Artigo 10 - Sera constituido Grupo Gestor do projeto piloto, formado por
representantes dos 0rgdos da Secretaria da Educacdo, para acompanha-mento de
todas as fases do Projeto e encaminhamento de solu¢cbes aos problemas que
possam se apresentar durante o processo de implementacao das acoes.

Artigo 11 - Esta resolug&o entra em vigor na data de sua publicacao.
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QUADRO DE ATIVIDADES CURRICULARES QUE INTEGRA A RES. SE N° 14/05

PRIMEIRO SEMESTRE — 2005

SABADO

DOMINGO

Atividade Curricular

Incluséo Digital Atividade Curricular

Inclusao Digital

MANHA Historia e Geografia Turmal 4 turmas de uma Portugués e Literatura, Turma3 4 turmas de
(optativo, serd nova- hora Artes e Lingua Inglesa uma hora
mente oferecido no 10 alunos por turma  (obrigatorio) 10 alunos por
terceiro semestre) turma

TARDE Portugués e Litera- Turma2 4 turmas de uma Histéria e Geografia Turma4 4 turmas de
tura, Artes e Lingua hora (optativo, sera ofere- uma hora
Inglesa (obrigatério) 10 alunos por turma  cido novamente no 10 alunos por

terceiro semestre) turma

SEGUNDO SEMESTRE - 2005
SABADO DOMINGO

Atividade Curricular Incluséo Digital Atividade Curricular Inclusdo Digital
Quimica e Biologia 4 turmas de uma hora Matematica e Fisica Turma3 4 turmas de
(optativo, serd no- 10 alunos por turma (obrigatério) uma hora
vamente oferecido 10 alunos por
no terceiro semes- turma

tre) Turma 1

Matematica e Fisica Turma 2 4 turmas de umahora Quimica e Biologia

Turma 4 4 turmas de

(obrigatdrio) 10 alunos por turma (optativo, serd nova- uma hora
mente oferecido no 10 alunos por
terceiro semestre) turma

TERCEIRO SEMESTRE — 2006
SABADO DOMINGO
Atividade Curricular Inclusdo Digital Atividade Curricular Incluséo Digital

Histéria e Geografia Turma 1l 4 turmas de uma hora Quimica e Biologia

10 alunos por turma

Turma 3 4 turmas de
uma hora
10 alunos por
turma

Quimica e Biologia Turma 2 4 turmas de uma hora Histéria e Geografia

10 alunos por turma

Turma 4 4 turmas de
uma hora
10 alunos por
turma
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RESOLUCAO SE N° 15, DE 22 DE FEVEREIRO DE 2005
DispOe sobre estudos de recuperacédo continua e paralela na rede estadual de ensino

O Secretario da Educacéo, considerando:

- que cabe a escola garantir a todos os seus alunos oportunidades de
aprendizagem gque possam promover continuamente avangos escolares;

- que a recuperacao constitui parte integrante do processo de ensino e
de aprendizagem e tem como principio basico o respeito a diversidade de
caracteristicas, de necessidades e de ritmos de aprendizagem de cada aluno;

- a necessidade de assegurar condi¢cdes que favorecam a implemen-
tacdo de atividades de recuperagdo paralela significativas e diversificadas que
atendam a pluralidade das demandas existentes em cada escola;

- 0s indicadores do processo de aprendizagem do aluno evidenciados
nas avaliacdes externas, principalmente no Saresp,

Resolve:

Artigo 1° - A recuperacdo da aprendizagem constitui mecanismo
colocado a disposicdo da escola e dos professores para garantir a superacdo de
dificuldades especificas encontradas pelo aluno durante o seu percurso escolar e
ocorre de forma continua e paralela, ao longo do ano letivo, e ao final do ciclo | e ciclo
Il do ensino fundamental.

Artigo 2° - A recuperacao continua esta inserida no trabalho pedagogico
realizado no dia a dia da sala de aula e decorre da avaliacdo diagnéstica do
desempenho do aluno, constituindo intervencfes imediatas, dirigidas as dificuldades
especificas, assim que estas forem constatadas.

Artigo 3° - A recuperacdo paralela € destinada aos alunos do ensino
fundamental que apresentem dificuldades de aprendizagem nao superadas no
cotidiano escolar e necessitem de um trabalho mais direcionado, paralelo as aulas
regulares.

Artigo 4° - Para o desenvolvimento das atividades de recuperacao
paralela, cada unidade escolar deve elaborar projetos especiais a serem
desenvolvidos ao longo do ano letivo na seguinte conformidade:

a) no primeiro semestre, a partir do inicio de marco até o final de junho;

b) no segundo semestre, a partir do inicio de agosto até o final de
novembro.

Paragrafo Unico - As atividades de recuperacédo paralela ndo eximem o
professor da classe/disciplina da responsabilidade de realizar a recuperacao
continua, a partir da avaliacao diagnostica, desde o inicio do ano letivo.

Artigo 5° - Os projetos de recuperacao paralela devem ser elaborados
mediante proposta do Conselho de Classe/Série, a partir da analise das informacdes
registradas nas fichas de avaliacdo diagnostica, preenchidas pelo(s) professor(es) da
classe, e devem conter, no minimo:

| - identificagédo das dificuldades do aluno;

Il - objetivos, atividades propostas e procedimentos avaliatérios;

[lI- critérios de agrupamentos de alunos e de formagéo de turmas;

IV - periodo de realizacdo com previsdo do numero de aulas e horéario.
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8 1° - Os projetos de recuperacdo devem apresentar de forma
detalhada o trabalho a ser desenvolvido com:

a) os concluintes dos Ciclos | e Il que foram promovidos com
recomendacdo ou obrigatoriedade de recuperacdo paralela desde o inicio do ano
letivo;

b) os alunos com necessidades educacionais especiais, incluidos em
classes regulares.

§ 2° - As turmas, constituidas, em média, por 25 alunos, podem ser
organizadas por série, por disciplina, por area de conhecimento ou por nivel de
desempenho nas diferentes habilidades.

§ 3° - As atividades de recuperagéo paralela serdo desenvolvidas no
mesmo turno de funcionamento da classe, ap0s o término das aulas regulares, na
seguinte conformidade:

a) no ciclo I: 3 aulas semanais;

b) no ciclo II: 2 aulas semanais.

§ 4° - Cada unidade escolar conta com um crédito de horas
equivalentes a 5% da carga horaria total anual do conjunto de classes em
funcionamento na escola a ser utilizado durante os periodos previstos para o
desenvolvimento dos projetos de recuperacgéo paralela.

Artigo 6° - Compete aos educadores responsaveis pela implementacao
dos projetos de recuperacao paralela:

| - & Direcdo da Escola e a Coordenacéo Pedagogica:

a) elaborar, em conjunto com os professores envolvidos, 0s respectivos
projetos, encaminhando-os a Diretoria de Ensino para aprovacéo;

b) coordenar, implementar, acompanhar e avaliar 0os projetos propostos,
providenciando as reformula¢des, quando necessarias;

c) informar aos pais as dificuldades apresentadas pelo aluno, a
necessidade de recuperacdo, os critérios de encaminhamento e a forma de
realizacao;

d) disponibilizar ambientes pedagodgicos e materiais didaticos que
favorecam o desenvolvimento dessas atividades;

Il - ao docente da classe e/ou da disciplina, enquanto responsavel pela
aprendizagem do aluno:

a) identificar as dificuldades de cada aluno, pontuando com objetividade
as reais defasagens diagnosticadas ao longo do bimestre ou bimestres;

b) propor a realizacdo de atividades adequadas as dificuldades
detectadas;

c) avaliar continuamente o desempenho do aluno, registrando os
avancos observados em sala de aula e na recuperacao paralela;

Il - aos docentes responsaveis pelas aulas de recuperacéo paralela:

a) desenvolver atividades significativas e diversificadas capazes de
levar o aluno a superar as dificuldades de aprendizagem;

b) utilizar os diferentes materiais e ambientes pedagbgicos para
favorecer a aprendizagem do aluno;

c) avaliar os avangos obtidos pelos alunos e redirecionar o trabalho,
guando as dificuldades persistirem;

d) participar das reunifes de HTPC e dos Conselhos de Classe/Série e
de capacitagcdes promovidas pela Diretoria de Ensino;
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IV - aos Conselhos de Classe/Série:

a) analisar as dificuldades de aprendizagem dos alunos, propondo o
encaminhamento para atividades de recuperacgao paralela;

b) avaliar o desenvolvimento dos projetos de recuperacdo paralela,
sugerindo alteracdes para o seu aprimoramento;

V - as Diretorias de Ensino, por meio da Equipe de Supervisdo e da
Oficina Pedagdgica:

a) orientar, acompanhar e avaliar a implementacdo dos projetos de
recuperacao da aprendizagem;

b) analisar os projetos apresentados pelas escolas, aprovando-os,
guando as agOes propostas forem compativeis com o diagndstico das dificuldades
apresentadas pelos alunos;

c) gerenciar o crédito total de horas equivalente ao conjunto de créditos
das unidades escolares de sua jurisdicdo, podendo remaneja-los e redistribui-los
entre as escolas;

d) capacitar as equipes escolares e os professores encarregados das
atividades de recuperacéao paralela.

§ 1° - Quando o docente responséavel pelas atividades de recuperacao
paralela ndo for o mesmo da classe regular, a responsabilidade pela aprendizagem
do aluno deve ser compartilhada por ambos, assegurando-se, nas HTPCs e nos
Conselhos de Classe/Série, a troca de informacdes e o entrosamento entre eles.

8§ 2° - As decisbes e o0s encaminhamentos dos Conselhos de
Classe/Série deverdo constar em ata e na ficha individual de acompanhamento do
aluno.

Artigo 7° - Cabe a cada Coordenadoria de Ensino, em sua respectiva
area de atuacdo, acompanhar e avaliar a execucdo das atividades desenvolvidas
pelas Diretorias de Ensino em relagdo a recuperagéo continua e paralela.

Artigo 8° - Cabe a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas
expedir instrugbes para o desenvolvimento de projetos especiais de recuperagéo
paralela, quando houver demandas que requeiram a realizagdo desses projetos.

Artigo 9° - Os resultados obtidos nas atividades de recuperacao
paralela serdo considerados na analise do desempenho do aluno e incorporados as
avaliaces realizadas nas atividades regulares, em sala de aula.

Artigo 10 - A atribuicdo de aulas para o desenvolvimento dos projetos
de recuperacgédo paralela far-se-a conforme o disposto na legislagéo especifica.

Artigo 11 - Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicacao,
ficando revogadas as disposicbes em contrario, em especial, a Resolucdo SE n°
42/04.
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